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Лидеры образования и науки

РЕДЬКО Л.Л.: «ОБРАЗОВАНИЕ СТАЛО 
МОЕЙ СУДЬБОЙ...»

Среди миров, в мерцании светил 
Одной звезды я повторяю имя ... 
Не потому, чтоб я ее любил, 
А потому, что я томлюсь другими. 
И если мне сомненье тяжело, 
Я у нее одной прошу ответа, 
Не потому, что от Нее светло, 
А потому, что с ней не надо света.

Иннокентий Анненский

Когда говорят о талантливом му­
зыканте, художнике, поэте, почти одно­
временно вспоминают, кто был его учи­
телем, чья школа за плечами великого 
мастера. У современных педагогов это 
не принято, а между тем на педагогиче­
ском поприще преемственность играет 
особую роль. Традиции преподавания, 
его уровень и стиль отношений между 
педагогами продолжаются только в це­
почке живых людей в условиях благо­
приятного взаимодействия и взаимообо- 
гащения ярких и самобытных личностей, 
наполняя общение с настоящим Учите­
лем «воздухом» культуры, интеллекта, 
творчества.

Именно такой педагогический кол­
лектив, в котором сохраняются лучшие 
традиции мировой культуры и россий­
ской педагогики, возглавляет удиви­
тельная женщина - Заслуженный учи­
тель Российской Федерации, доктор пе­
дагогических наук, профессор, заве­
дующая кафедрой философских и куль­
турологических дисциплин, победитель I 
Всероссийского конкурса «Лидер в об­
разовании», академик Международной 
Славянской академии образования име­
ни Я. А. Коменского, действительный 
член Академии педагогических и соци­
альных наук, член коллегии министерст­
ва образования Ставропольского края, 

депутат Государственной Думы Ставро­
польского края, ректор Ставропольского 
государственного педагогического ин­
ститута Редько Людмила Леонидовна.

Наверное закономерно, что про­
фессиональная педагогическая родо­
словная Людмилы Леонидовны началась 
с учительской семьи. Ее мама, Личкина 
Анастасия Александровна, из когорты 
русских интеллигентов, учителей- 
подвижников, всю свою жизнь посвяти­
ла школе. Главные уроки родного учите­
ля Людмила Леонидовна усвоила навсе­
гда: надо, прежде всего, любить свое де­
ло и искренне уважать и ценить тех, кого 
хочешь чему-то научить. Еще в ранней 
юности будущую учительницу истории
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Лидеры образования и науки
потрясли стихи Н.А. Некрасова: «От ли­
кующих, праздно болтающих, обагряю­
щих руки в крови, уведи меня в стан по­
гибающих за великое дело любви» и, на­
верное, тогда уже она осознала свое 
предназначение - работу с людьми, учи­
тельство. Дорога к профессии была про­
стой, обычной и ясной: старшая пионер­
вожатая в школе, методист Дворца пио­
неров, комсомольский секретарь, пар­
тийный работник, директор педагогиче­
ского училища, ректор Ставропольского 
государственного педагогического ин­
ститута.

В тридцать пять лет возглавив 
обычное педагогическое училище с од­
ной (дошкольной) специальностью, 
Л.Л. Редько, в самые тяжелые и неста­
бильные для системы образования годы, 
создала на его базе уникальное государ­
ственное высшее учебное заведение - 
Ставропольский государственный педа­
гогический институт, в котором в пол­
ном объеме открыт доступ к бесплатно­
му высшему образованию всем катего­
риям населения, и где реализуются ин­
новационные идеи непрерывной подго­
товки педагогов, внедряются новейшие 
технологии воспитания и обучения, от­
рабатываются пути и механизмы педаго­
гического взаимодействия на основе 
поддержки, диалога и сотворчества. Раз­
работанная Л.Л. Редько концепция мо­
дернизации педагогического образова­
ния и созданная ею ресурсосберегающая 
региональная модель единого педагоги­
ческого образовательного пространства 
получили свое практическое воплоще­
ние, позволив в конкретных условиях 
субъекта Федерации гибко, мобильно 
решать задачи подготовки специалистов- 
педагогов.

Под руководством Л.Л.Редько за 20 
лет проведена титаническая работа по 
развитию вуза, которому в 2007 году ис­
полняется 40 лет со дня основания. На 
шести факультетах института получают 

образование около пяти тысяч человек, 
открыта аспирантура по 9 специально­
стям послевузовского образования. За 
последние три года контингент студен­
тов увеличился с 1251 до 4465 человек, 
количество специальностей в вузе воз­
росло с 18 до 64, среди которых появи­
лись новые: «Педагогика и психология», 
«Специальная психология», «Олигофре­
нопедагогика», «Адаптивная физическая 
культура» и другие. Ежегодно институт 
выпускает более тысячи специалистов 
для работы во всех типах и видах обра­
зовательных учреждений. Выпускники 
вуза востребованы как в краевом центре, 
так и во всех районах Ставропольского 
края, адресное трудоустройство моло­
дых специалистов остаётся стабильным 
и составляет 80%.

Институт располагает развитой ма­
териально-технической и информацион­
ной инфраструктурой: изостудией, хо­
реографическими классами, компьютер­
ными кабинетами, лингафонными каби­
нетами, библиотекой с читальными за­
лами, компьютерным ресурсным цен­
тром с прямым доступом через сеть 
Internet в главную научную библиотеку 
страны - Российскую государственную 
библиотеку, фондами которой эффек­
тивно пользуются студенты, аспиранты, 
педагоги.

В результате целенаправленной 
кадровой политики, проводимой Л.Л. 
Редько, за последние три года число пе­
дагогов, имеющих ученые степени док­
торов и кандидатов наук, возросло до 
84%, а средний возраст профессорско- 
преподавательского состава, большая 
часть которого - собственные талантли­
вые выпускники, составляет около 40 
лет.

Людмила Леонидовна всегда умела 
одерживать победы над обстоятельства­
ми и над собой, знала, что для сотворе­
ния собственной личности нужен каж­
додневный труд души. Человек высокой 
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^jjlj Лидеры образования и науки
профессиональной компетенции, остро­
го ума, блистательный полемист, чело­
век яркий, мужественный, педагогически 
одаренный, она стремилась перевести 
образование из сферы потребления в 
сферу созидания личности - учителя и 
ученика. Главное для ректора вуза, что­
бы в педагоге с юности воспитывались 
краеугольные нравственные качества: 
милосердие и совестливость, доброта, 
отзывчивость, душевная щедрость, по­
рядочность, чтобы они вобрали в себя 
такие незаменимые ценности, как ответ­
ственность, мужество мысли, бесстра­
шие рассуждений, отвагу перед лицом 
вечно мучительных вопросов бытия.

Кем является Учитель по отноше­
нию к ученикам? Это лидер, тот, кто 
точно знает, куда и зачем ведет. Людми­
ла Леонидовна своей подвижнической 
инициативой, постоянным поиском ис­
тины помогает формированию личности 
и отдельного человека, и коллектива. 
Она и лидер-организатор, обладающий 
высокой степенью откровения, профес­
сионального и гражданского, умеющий в 
своем деле рисковать, и учитель, для ко­
торого профессия - это образ жизни, 
миссия. Такую работу никакими деньга­
ми оплатить невозможно, как нельзя оп­
латить удачную судьбу или счастливую 
любовь. Может быть, поэтому поставле­
на она судьбой и обществом во главе 
именно педагогического вуза.

Людмила Леонидовна считает, что 
в русской культуре сформировано ясное 
представление о высоком предназначе­
нии и подлинной интеллигентности рос­
сийского учительства, что обязывает ка­
ждого педагога не только давать знания, 
но и быть образцом духовности, нравст­
венной чистоты во всех проявлениях че­
ловеческой жизнедеятельности, когда 
невозможно разумное существование без 
постоянной мысли о том, как жить и для 
чего жить, без отзывчивости на чужую 
боль, готовности отозваться на несчастья 

других. Отличительная особенность пе­
дагогического труда профессора 
Л.Л. Редько состоит в том, что для нее 
нет будней и однообразия в процессе со­
зидания человека, потому как в зеркале, 
отражаются ее духовная культура, ее 
вкусы, привычки, многократно повторя­
ясь в учениках.

«Под крышей дома своего» - Став­
ропольского государственного педагоги­
ческого института - собрала Л.Л. Редько 
яркий коллектив единомышленников, 
сделав институт домом радости и красо­
ты. Она создала вокруг себя творческий, 
нравственный климат, в котором умеют 
дать добрый профессиональный совет, 
подсказать идею, помочь ее реализовать 
молодым коллегам. Ее жизненная энер­
гия позволяет спроектировать и постро­
ить новый корпус института на 1000 
учебных мест, равный по площади 
имеющемуся; руководить единственной 
в Ставропольском крае научно- 
исследовательской лабораторией «Ан­
тропология детства», где ведутся фунда­
ментальные и прикладные исследования 
в области педагогической, психологиче­
ской, исторической антропологии и 
ювенального права. Лаборатория объе­
диняет и координирует работу ведущих 
ученых Ставропольского края и других 
регионов не только России, но и ближне­
го зарубежья. Проблемы педагогической 
антропологии обсуждаются в ходе рабо­
ты международных - научно-прак­
тических конференций в СГПИ с уча­
стием всемирно известных ученых Рос­
сии: И.С. Кона, Н.П. Малофеева, 
Е.А. Ямбурга, В.В. Краевского,
Б.М. Бим-Бада, Б.С. Братуся, В.В. Сери­
кова и других. Теоретические и практи­
ческие разработки лаборатории поддер­
жаны Министерством образования и 
науки РФ и грантами РГНФ. Антрополо­
гия, по Л.Л.Редько, это не школа знания, 
а школа поиска смысла в любой педаго­
гической деятельности.

Редько Л.Л.: «Образование стало моей судьбой...»



Лидеры образования и науки
Людмила Леонидовна является на­

учным руководителем подпрограммы 
«Региональные системы социализации и 
воспитания личности», реализуемой в 
рамках плана исследований Южного от­
деления Российской академии образова­
ния. Профессор Л.Л.Редько имеет около 
ста научных трудов по философии обра­
зования, педагогике, педагогической ан­
тропологии и управлению качеством об­
разования.

По инициативе ректора Л.Л.Редько 
Ставропольский государственный педа­
гогический институт творчески сотруд­
ничает с коллективами вузов республик 
Северного Кавказа: с Карачаево- 
Черкесским государственным педагоги­
ческим университетом, Северо-
Осетинским государственным педагоги­
ческим институтом, Кабардино-
Балкарским и Адыгейским государст­
венными университетами. Чувство пат­
риотизма гражданина России у Людми­
лы Леонидовны Редько гармонично со­
четается с глубоким уважением к куль­
туре и традициям народов Кавказа, 
стремлением укреплять дружбу и един­
ство россиян разных национальностей, 
этносов и конфессий.

За большой личный вклад в разви­
тие и совершенствование системы выс­
шего педагогического образования 
Ставропольского края Л.Л.Редько на­

граждена медалью ордена «За заслуги 
перед Отечеством» II степени (1999 г.), 
медалью «За заслуги перед Ставрополь­
ским краем» (2004 г.).

Людмила Леонидовна - личность, 
которая говорит и поступает так, как 
считает необходимым, неся при этом 
полную, ни с кем не разделенную, ответ­
ственность. Суд собственной совести 
для нее - высший суд. Она дорожит ду­
ховным родством с бывшими коллегами, 
студентами и сохраняет глубокие связи 
даже с теми, кто ушел из профессии. Она 
никогда и никому не навязывает своих 
взглядов, симпатий, уважая свободу че­
ловеческого выбора по склонности, на­
туре.

В этом хаосе добра и зла,
В этом мире бед и ожиданий
Жизнь её ту высоту взяла,
Что превыше и наград, и званий.
Сегодня ректор Ставропольского 

государственного педагогического ин­
ститута Л.Л. Редько ищет новых Песта- 
лоцци, новых Ушинских, новых Мака­
ренко, новых Сухомлинских. Кто попро­
бует? Кто рискнет? Кто не побоится об­
речь себя на постоянную творческую 
тревогу, на поиск, на неудачи, на риск? 
Она искренне верит, что среди нынеш­
ней молодёжи есть такие.

Коллеги, студенты

* * *
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ИСТОРИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ ИДЕИ НЕПРЕРЫВНОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ И ЕЁ КОНЦЕПТУАЛЬНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ

А. В. Шумакова, 
С.Е. Петриченко

Одной из основных идей реформ 
образования в XX веке являлась и в на­
стоящее время продолжает широко раз­
виваться идея его непрерывности, кото­
рая выступает как новая парадигма 
мышления человека, утверждающая его 
стремление к постоянному обогащению 
личностного потенциала, профессио­
нальных возможностей в соответствии с 
идеалами культуры, нравственности, 
профессионализма, полноценной само­
реализации в жизни.

Категория непрерывного образова­
ния изначально характеризовала два фе­
номена - педагогическую концепцию 
(парадигму) и область практики. До на­
стоящего времени нет единства во 
взглядах на время рождения этой идеи и 
её авторство. В литературе выделяют три 
основные точки зрения.

Первая принадлежит сторонникам 
древнего происхождения идеи непре­
рывного образования (А.В. Даринский, 
X. Гуммель, Г.А. Ягодин и другие), ко­
торые считают, что идея непрерывного 
образования существует столько же, 
сколько и человеческое общество (1, 4). 
Идея обучения в течение всей жизни 
встречается у ученых Индии и Китая, 
находит она отражение и в гуманистиче­
ских взглядах Я.А. Коменского, Ж.-Ж. 
Руссо и очень хорошо сформулирована 
И.-В. Гёте, который писал: «Наши 
предшественники могли довольство­
ваться тем уровнем образования, кото­
рый они получали в своей молодости, 
но, что касается нас, то мы должны сно­

ва приступать к учёбе каждые пять лет, 
если не хотим отстать от жизни » (2, 12).

Приверженцы второй точки зрения 
связывают появление этой идеи с совре­
менной эпохой, характеризующейся ак­
тивными процессами развития в духов­
ной, социальной, производственной и 
научно-технической сферах (О.В. Куп­
цов, В.Г. Осипов и др.) (1, 5).

Третья точка зрения сводится к то­
му, что хотя сама идея непрерывного об­
разования существует в педагогике дос­
таточно давно, соответствующий ей вид 
практики возник недавно (А.П. Влади­
славлев, Г.П. Зинченко, В.Г. Онушкин и 
Др-) (1, 5).

Идея гуманизма воспитания, соз­
дания «истинного человека», граждани­
на, пропагандируемые В.Г. Белинским, 
Н.П. Пироговым, К.Д. Ушинским, про­
будили «спавшую» в России до тех пор 
педагогическую мысль, ориентировали 
ее, по сути, на задачи и условия непре­
рывного (по современной терминологии) 
воспитания и образования человека: 
жизнь, вечно движущаяся, требует пол­
ноты и всестороннего развития челове­
ческих способностей.

Эти идеи не только декларирова­
лись, но и проводились в жизнь (дея­
тельность Н.И. Пирогова в Одесском и 
Киевском учебных округах в 1856-1861 
гг., функционирование различных об­
ществ просвещения населения, подго­
товки и повышения квалификации кад­
ров, прежде всего для учебно- 
воспитательных учреждений в Киеве, 
Москве, Санкт-Петербурге и других го­
родах) (1, 5).
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Идея непрерывности образования 

получила новые интерпретации в стране 
после 1917 г., чему способствовало фор­
мирование новой системы образования. 
Мысли о перманентном образовании ов­
ладели умами не только учёных и педа­
гогов-практиков, но и тех, кто активно 
влиял на развитие страны (В.И. Ленин, 
А.В. Луначарский, Н.К. Крупская). По­
являлись новые формы и виды образова­
тельных учреждений, в том числе и для 
образования взрослых, повышения ква­
лификации работающих. Вместе с тем, 
если смысл доминирующих до этого 
трактовок и взглядов на непрерывное 
образование основывался на гуманисти­
ческих идеях, то чертами новых интер­
претаций выступали идеи участия в слу­
жении делу революционного обновления 
всех сфер жизни общества и, как следст­
вие, необходимости подчинить своё «Я» 
общественно-государственному «Мы». В 
трактовках, раскрывающих понятия 
«всеобщее обучение», «постоянное пе­
реучивание» и др., использовались такие 
понятия, как «обязанность», «необходи­
мость», «долг», особенно в отношении 
всеобщего политического образования.

Первые теоретические разработки 
по проблемам непрерывного образова­
ния появились в первой четверти XX ве­
ка в трудах английских исследователей. 
В первых работах, посвященных данной 
проблеме, речь шла главным образом об 
образовании взрослых как сравнительно 
мало разработанном вопросе теории и 
практики. В 1919 году в докладе Британ­
ского министерства образования отмеча­
лось, что обучение должно быть доступ­
но всем взрослым людям, а не только 
избранным, так как оно является состав­
ной частью общественной жизни. Этой 
же проблеме были посвящены конфе­
ренции: в 1929 году - в Кембридже, а 
затем, после второй мировой войны - в 
Эльсиноре (1949 г.), Монреале (1960 г.) 
и Токио (1972 г.) (2, 39). Английские 

учёные рассматривали непрерывное об­
разование, прежде всего с позиций ком­
пенсаторного обучения, способствующе­
го ликвидации пробелов в базовом обра­
зовании взрослых, либо необходимого в 
связи со старением полученных знаний.

Историографический анализ свиде­
тельствует, что по сути до 60-х годов 
проблема непрерывного педагогического 
образования, так и не стала предметом 
специальных теоретических исследова­
ний и целенаправленной опытной рабо­
ты.

В 50-60-е гг. начинается первая 
стадия развития современных концепций 
непрерывного образования - констата- 
ционная (В.Г. Осипов), когда приходит 
понимание того, что непрерывное обра­
зование - это нечто иное, отличное от 
сложившихся «дискретных» форм обра­
зования, даже при большом их разнооб­
разии, что оно сводится и к самообразо­
ванию, даже систематическому (А. Гар- 
тунг, Дж. Кидц и др.) (1, 6). Непрерыв­
ное образование рассматривается в на­
чале как проблема образования взрос­
лых, его предназначение видится в ком­
пенсации недостатков, упущений пред­
шествующей подготовки либо в попол­
нении знаний в связи с новыми требова­
ниями жизни, профессии.

Однако ограниченность такого 
подхода была быстро осознана, что вы­
разилось в появлении точки зрения на 
непрерывное образование как систему, 
органично сочетающую профессиональ­
ное образование взрослых с общим об­
разованием. Цель этого - не только 
«приспособление» к профессии, а созда­
ние основания для успешной адаптации 
к жизни в постоянно меняющемся обще­
стве, улучшение «качества жизни».

Приближение трактовки непре­
рывного образования к его гуманистиче­
ским истокам - суть второй стадии в 
становлении концепции непрерывного 
образования - «феноменологической». 
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Здесь в центре внимания - человек, ко­
торому следует создать оптимальные ус­
ловия для развития способностей на 
протяжении всей его жизни (А. Корреа, 
II. Лангранд, П. Шукл, Э. Фор и др.).

При таком понимании утрачивает­
ся смысл традиционное деление жизни 
человека на периоды учёбы, труда и 
профессиональной дезактуализации, и на 
первый план выходит такая проблема, 
как интеграция индивидуальных и соци­
альных аспектов непрерывного образо­
вания. На этой стадии впервые употреб­
ляется в материалах ЮНЕСКО сам тер­
мин «непрерывное образование» (1968 
г.), а после опубликования доклада ко­
миссии под руководством Э. Фора (1972 
г.) «Учиться, чтобы быть», принято ре­
шение ЮНЕСКО, признавшее непре­
рывное образование основным принци­
пом, «руководящей конструкцией» для 
нововведений или реформ образования 
во всех странах мира (3, 53).

Уточнение основных понятий, це­
лей, факторов, путей и условий реализа­
ции непрерывного образования суть сле­
дующей стадии - методологической (Р. 
Даве, К. Дьюк, А. Кроплей, Д. Карелли, 
Б. Суходольский и др.). Своеобразным 
итогом этой стадии разработки пробле­
мы стал перечень признаков, определён­
ный Р. Даве и характерный для непре­
рывного образования:

1) Охват образованием всей жизни 
человека.

2) Понимание образовательной 
системы как целостной, включающей 
дошкольное воспитание, основное, по- 
слешкольное, повторное и параллельное 
образование, объединяющее и интегри­
рующее все его уровни и формы.

3) Включение в систему просвеще­
ния помимо учебных заведений и цен­
тров дополнительной подготовки (фор­
мальных, неформальных и внеинститу- 
циональных форм образования).

4) Интеграция «вертикальная» 
(преемственность между отдельными 
этапами, уровнями образования) и «го­
ризонтальная» (образовательное воздей­
ствие школы, семьи, неформального ок­
ружения, средств массовой информации 
и т.д.).

5) Открытость, гибкость системы 
образования.

6) Универсальность и демократич­
ность образования.

7) Возможность создания альтер­
нативных структур для получения обра­
зования.

8) «Увязка» общего и профессио­
нального образования.

9) Акцент на самообразование, са­
мовоспитание, самооценку.

10) Индивидуализация учения.
11) Гибкость и разнообразие со­

держания, средств и методик, времени и 
места обучения.

12) Динамичный подход к знаниям 
- способность к ассимиляции новых дос­
тижений науки.

13) Совершенствование умений 
учиться. Учиться для того, чтобы «быть» 
и «становиться» кем-то.

14) Стимулирование мотивации к 
учёбе.

15) Создание соответствующих ус­
ловий и атмосферы для учёбы.

16) Реализация творческого и ин­
новационного подходов.

17) Облегчение перемены социаль­
ных ролей в разные периоды жизни.

18) Познание и развитие собствен­
ной системы ценностей.

19) Поддержание и улучшение ка­
чества индивидуальной и коллективной 
жизни путём личного, социального и 
профессионального развития.

20) Системность принципов для 
всего образовательного процесса (3, 54).

Разработка основных представле­
ний о непрерывном образовании, его 
признаках дала возможность перейти к 
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следующей стадии развития концепции 
- теоретической эклампсии и конкрети­
зации (В.Г. Осипов), когда разработка 
ведётся применительно ко всем основ­
ным звеньям системы непрерывного об­
разования (X. Гуммель, Ф. Кумбе, 
Г. Паркин, Д. Карелли и др.) (1,7). Здесь 
приходит понимание, что эффективность 
непрерывного образования определяется 
во многом степенью интеграции и коор­
динации всех образовательных центров в 
рамках единой их системы.

Взаимосвязь, единство теоретиче­
ских и практических аспектов непре­
рывного образования - суть стадии 
практического приложения концепции 
непрерывного образования, продол­
жающейся по настоящее время. Здесь 
уточняется и само представление о 
принципах непрерывного образования, 
определение этого понятия,

В 1984 г. ЮНЕСКО предложена 
следующая трактовка, которая, по мне­
нию исследователей, вряд ли может счи­
таться законченной: «Непрерывное об­
разование означает всякого рода созна­
тельные действия, которые взаимно до­
полняют друг друга и протекают как в 
рамках системы образования, так и за её 
пределами в разные периоды жизни; эта 
деятельность ориентирована на приобре­
тение знаний, развитие всех сторон и 
способностей личности, включая умение 
учиться и подготовку к исполнению раз­
нообразных социальных и профессио­
нальных обязанностей, а также к уча­
стию в социальном развитии как в мас­
штабе страны, так и в масштабе всего 
мира» (4, 26).

Прослеживая историю становления 
идеи непрерывного образования, можно 
отметить, что в 70-е годы в нашей стране 
были проведены наиболее значительные 
исследования по проблеме непрерывно­
го образования, начали разрабатываться 
принципы, функции, представления о 
его сущности.

Следует отметить, что отечествен­
ные исследователи подключились к во­
просу разработки концепции непрерыв­
ного образования на стадии практиче­
ского приложения в 70-х годах. Обсуж­
дению различных сторон данной про­
блемы была посвящена Всесоюзная 
конференция «Проблемы непрерывного 
образования в современных условиях 
социального прогресса и научно - тех­
нической революции», состоявшейся в 
феврале 1978 года в Москве. Рассмотре­
ние вопросов непрерывного образования 
продолжено на Всесоюзном симпозиуме 
«Психолого-педагогические проблемы 
непрерывного образования», на котором 
были представлены в комплексе методо­
логические, теоретические и практиче­
ские аспекты данной проблемы. Этот 
симпозиум имел особое значение для 
определения направлений исследова­
тельских поисков, выяснения степени 
возможного участия в них представите­
лей различных наук. По существу, дан­
ный симпозиум можно считать началом 
разработки концепции непрерывного об­
разования в нашей стране. В дальней­
шем на Всесоюзной конференции «Про­
блемы организации непрерывного обра­
зования руководящих работников и спе­
циалистов народного хозяйства» (Моск­
ва, 1981), был рекомендован широкий 
круг вопросов по следующим направле­
ниям:

- общие проблемы непрерывного 
образования в современных условиях 
социального прогресса и научно- 
технической революции;

- психолого-педагогические про­
блемы непрерывного образования;

- комплексный подход к обеспече­
нию непрерывного образования (5, 82).

Результаты исследований, прове­
денных в последующие годы, доклады­
вались на конференции «Формирование 
единой системы непрерывного образо­
вания в свете решений XXII съезда 

Вестник СГПИ 10/2007 13



Wjj Педагогика Высшей школы
КПСС» (Москва, ноябрь 1988 г.). Они 
были положены в основу «Концепции 
непрерывного образования», которая по­
сле обсуждения на Всесоюзном съезде 
работников народного образования до­
работана и одобрена Государственным 
комитетом СССР и Всесоюзным советом 
по народному образовании. В 1989 году 
«Концепция непрерывного образования» 
была принята.

Вместе с тем, как отмечает 
Г.П. Зинченко: «Говорить о методологи­
ческой безупречности и теоретической 
завершенности этой концепции было бы 
преждевременно. Официальный доку­
мент, претендующий на роль концепции, 
далёк от понятия «концепция», так как в 
нём не смоделирована будущая система 
образования, а содержатся лишь декла­
рации о возможных направлениях ее 
создания. Скорее всего, это рассказ о 
концепции, которую ещё предстоит раз­
работать» (5, 82-83).

В качестве ведущей мысли кон­
цепции выступает понятие «непрерыв­
ность». На философском языке понятие 
«непрерывность» выражает целостность 
систем, ему противополагается не ко­
нечность какого-либо процесса, а его 
дискретность, отсутствие внутренней 
связи и преемственности между отдель­
ными стадиями, ступенями и т.д. «Таким 
образом, - делает вывод Г.П. Зинченко, 
- непрерывное образование призвано 
обеспечить не просто поэтапное, а цело­
стное развитие человека. Именно это и 
отличает его от традиционной системы 
образования» (5, 83). Несмотря на неко­
торые «шероховатости» разработанной 
концепции непрерывного образования, 
это был своеобразный итог теоретиче­
ского осмысления проблемы.

Несмотря на то, что ведутся иссле­
дования в области формулировок мето­
дологических основ непрерывного обра­
зования, данная проблема требует даль­
нейшей разработки на уровне представ­

ления мощной методологии проектиро­
вания непрерывного образования.

В исследовании Л.Л. Редько рас­
крывается и обосновывается «феномен 
непрерывного образования как реакцию 
на проблемы и потребности развиваю­
щегося социума и общественного произ­
водства, когда в системе главных ценно­
стей личностного развития, наряду с 
традиционно почитаемыми и приоритет­
ными знаниями, умениями, опытом, на 
первый план выходят духовно­
нравственные основы, ответственность 
за происходящее, компетентность, как 
наиболее необходимые качества лично­
сти, проявление её стремления и способ­
ности к саморазвитию и полноценной 
личностной самореализации» (6, 86).

Согласно информации ЮНЕСКО 
существует около 20 терминов, относя­
щихся к понятию непрерывного образо­
вания. По другим данным в зарубежной 
литературе их насчитывается до 30. Сре­
ди них такие, как продолжающееся обра­
зование, пожизненное образование, пер­
манентное образование, возобновляю­
щееся образование, образование взрос­
лых, дальнейшее обучение, последип­
ломное обучение, компенсаторное обу­
чение и др. В международном толковом 
словаре по образованию представлено 
около 10 определений непрерывного об­
разования. Их сравнение показывает, что 
в определениях перекрещиваются при­
знаки различных толкований. В разных 
странах предпочитают пользоваться раз­
личными терминами: в США употреб­
ляют, в основном, термин «пожизненное 
образование», в Англии - «продолжаю­
щееся образование», в Швеции - «во­
зобновляющееся образование» и т.п. (7).

В соответствии с определением Р. 
Даве непрерывное образование - это 
«всестороннее понятие, включающее 
формальное, неформальное и внефор- 
мальное (кино, радио, видео, телевиде­
ние, книги и т.п.) обучение индивида с 
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целью достижения им наиболее полного 
развития в личностной, социальной и 
профессиональной жизни, продолжаю­
щееся на протяжении всей его жизни. 
Оно является всеобъемлющим и включа­
ет обучение, которое имеет место дома, 
в школе, в социальной жизни и на рабо­
чем месте, через средства массовой ин­
формации и с помощью других ситуаций 
и структур, с целью получения и совер­
шенствования образования» (8, 148-149). 
Такого рода непрерывное образование 
должно обеспечить возможности тем, 
кто уже владеет грамотностью, в наибо­
лее полной мере развить свою личность 
и через это добиться повышения качест­
ва своей жизни.

Польские специалисты 3. Людке- 
вич и Ю. Пултужицки пишут, что «не­
прерывное образование состоит не 
столько в непрекрашающемся процессе 
обучения, сколько в таком изучении за­
дач и целей отдельных элементов учеб­
ной системы, которые могли бы привес­
ти к максимальному эффекту непрерыв­
ного образования, который был бы го­
раздо значительнее, чем сумма результа­
тов, достигнутых отдельными элемента­
ми образования. Если это условие будет 
соблюдаться, то тогда можно сказать, 
что в системе образования реализован 
принцип непрерывности» (2, с. 43).

В отечественной науке также нет 
единого мнения в отношении определе­
ния «непрерывного образования». Ряд 
учёных понятие «непрерывное образо­
вание» характеризуют через трактовку 
принципа непрерывности образования, 
который чаще всего рассматривается как 
требование к организации образователь­
ной практики, предполагающее система­
тичность совершенствования знаний, 
умений и навыков, когда образование не 
прерывается с приходом человека в сфе­
ру трудовой деятельности (А.П. Влади­
славлев) (2). Такая интерпретация прин­
ципа непрерывности связана с характе­

ристикой его временной протяжённости, 
во многом обусловлена тем, что перво­
начально идея непрерывного образова­
ния связывалась только с образованием 
взрослых и реализовывалась по пути 
осознания тех функций, которые образо­
вание взрослых призвано выполнять. В 
качестве таких функций были выделены 
следующие: экономическая, социально- 
экономическая и социальная (В.Г. 
Онушкин); экономическая, социально - 
политическая и функция социализации 
(С.Г. Вершловский); компенсаторная, 
адаптирующая, развивающая (А.П. Вла­
диславлев, Б.С. Гершунский и др.) (1,7).

Анализ функций непрерывного об­
разования, их динамики делает очевид­
ной мысль о том, что формальные опре­
деления непрерывности, упрощённое, 
буквальное понимание непрерывного 
образования, когда оно представляется 
как процесс, не имеющий перерывов, и 
противопоставляется «конечному» типу 
образования, упрощают саму идею ново­
го подхода к образовательной деятель­
ности, сводят её смысл к замене форму­
лы «образование на всю жизнь» форму­
лами «образование через всю жизнь», 
«учение длиною в жизнь»(1, 7).

А.В. Даринский, Т.А. Кузнецова, 
Ю.Н. Кулюткин, Т.В. Меркулова, В.Г. 
Онушкин и другие учёные рассматрива­
ют непрерывное образование как систе­
му функционирующих образовательных 
учреждений.

Б.С. Гершунский считает, что под 
непрерывным образованием следует по­
нимать «совокупность путей, средств, 
способов и форм приобретения, углуб­
ления и расширения общего образова­
ния, социальной зрелости и профессио­
нальной компетентности, воспитания 
эстетического отношения к действитель­
ности, обогащение культуры людей в 
сети государственных, общественных и 
других ученых заведений и в процессе 
самообразования» (9).
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В фундаментальных работах А.П. 

Владиславлева (1978 г.), С.Г. Вершлов- 
ского (1987 г.), Б.С. Гершунского 
(1990г.), В.А. Гороховой и Л.А. Кохано- 
вой (1987 г.), В.Г. Онушкина (1987 г.), 
Л.Л. Редько (2001 г.); в публикациях 
А.А. Вербицкого, Ю.Н. Кулюткина, В.Г. 
Осипова и других, выработано понима­
ние единой системы непрерывного обра­
зования как комплекса государственных 
и иных образовательных учреждений, 
обеспечивающих организационное и со­
держательное единство и преемствен­
ную взаимосвязь всех звеньев образова­
ния, совместно и скоординированно ре­
шающих задачи воспитания, общеобра­
зовательной, политехнической и профес­
сиональной подготовки человека.

Следует отметить важность данно­
го определения, принятого большинст­
вом исследователей, как задающего 
«угол зрения» на проблему, имеющую 
интер  дисциплинарный, интегративный 
характер.

Несмотря на разные трактования 
понятия «непрерывное образование» за­
рубежными и отечественными исследо­
вателями, основные принципы непре­
рывного образования в мировой и отече­
ственной литературе во многом совпа­
дают, что свидетельствует об общих 
тенденциях его развития. В соответствии 
с позицией международного Института 
образования ЮНЕСКО (Гамбург) основ­
ными принципами непрерывного обра­
зования являются гуманистический ха­
рактер, демократизация образования, 
интеграция формальных и неформаль­
ных образовательных структур традици­
онного и нового типа, гибкость учебных 
планов и программ, альтернативность 
подходов к организации учебного про­
цесса, особое внимание к образованию 
женщин, молодёжи, инвалидов, связь 
обучения с жизнью, профессиональной и 
социальной активностью индивида (7).

Р. Даве и Р. Перера, обобщая ука­
занные принципы, трансформируют их в 
такие характеристики непрерывного об­
разования, как всеобщность, интеграция, 
гибкость, демократичность. Всеобщ­
ность означает включённость всего на­
селения в различные уровни и структуры 
образования, интеграция - взаимодейст­
вие формального и неформального обра­
зования, а также связь образования с 
жизнью индивида и общества; гибкость 
- множественные обучающие стратегии, 
самопрограммирование и самооценка 
учебной деятельности; демократизм - 
равенство доступа к образованию, срав­
нимость достижений (8, 151).

А.П. Владиславлев в качестве ос­
новных выделяет следующие принципы:

1. Целенаправленности, который 
хотя и носит главным образом методи­
ческий характер, но служит для обосно­
вания границ системы непрерывного об­
разования, необходимых, чтобы диффе­
ренцировать стихийное развитие челове­
ка и целенаправленную деятельность по 
его развитию, составляющую основу со­
держания непрерывного образования.

2. Индивидуализированного обу­
чения, который предусматривает как не­
повторимый характер каждого человека, 
требуя соответственно не только особого 
подхода и методов обучения, но и уни­
кального, единственного в своём роде 
содержания образования.

3. Принцип непрерывности, он 
наиболее часто употребляется примени­
тельно к отдельному человеку и подра­
зумевает возможность выбирать траек­
торию получения образования.

4. Принцип системности, практи­
ческой реализации концепции непре­
рывного образования: должно быть не 
просто дальнейшее совершенствование 
работы отдельных типов образователь­
ных учреждений, увеличение количества 
этих типов или размаха их деятельности, 
а создание именно системы непрерывно-
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го образования, организационным прин­
ципом и основой построения которой 
должен стать системный подход (2, с.41- 
43).

Исходя из анализа выделенных 
принципов, можно вывести следующую 
общую формулу, характеризующую 
сущность подхода к реализации идеи 
непрерывного образования: «Равенство 
возможностей (доступа к образованию) - 
учёт разнообразных способностей и об­
разовательных потребностей людей - 
диверсифицированное содержание обу­
чения - гибкие учебные планы и про­
граммы - разные уровни полученного 
образования» (8, 152).

В программах ЮНЕСКО, разрабо­
танных Р. Даве, К. Кнаппер, А. Кропли, 
обоснованы принципы горизонтальной и 
вертикальной интеграции.

Согласно А. Кропли, Р. Даве, К. 
Кнаппер одним из признаков системати­
ческого непрерывного образования яв­
ляется признание ценности знаний, по­
лученных в «спонтанном» образовании 
(книги, кино, театры и т.д.), их закрепле­
ние и интеграция со знаниями, приобре­
тенными в институционализированных 
учебных заведениях. Эта взаимосвязь 
получила название «горизонтальной ин­
теграции» непрерывного образования. 
Авторы полагают, что горизонтальная 
интеграция обеспечивает эффективность 
всей системы непрерывного образования 
(7, 153).

А.М. Новиковым была разработана 
концепция непрерывного профессио­
нального образования на следующих по­
ложениях (10):

Во-первых, определяя понятие 
«непрерывного профессионального об­
разования», А.М. Новиков относит поня­
тие «непрерывности образования» к 
трем объектам (субъектам): к личности, 
к образовательным процессам (образова­
тельным программам), к организацион­
ной структуре образования.

В первом случае оно означает, что 
человек учится постоянно, без относи­
тельно длительных перерывов, причем 
учится либо в образовательных учреж­
дениях, либо занимается самообразова­
нием.

Непрерывность в образовательном 
процессе выступает как характеристика 
включенности личности в образователь­
ный процесс на всех стадиях ее разви­
тия. Она же характеризует преемствен­
ность образовательной деятельности при 
переходе от одного вида к другому, от 
одного жизненного этапа человека к 
другому.

Непрерывность в последнем случае 
характеризует такую номенклатуру сети 
образовательных учреждений, образова­
тельных программ, способных удовле­
творить все множество образовательных 
потребностей, возникающих как в обще­
стве в целом, так и в отдельном регионе, 
так и у каждого человека.

Во-вторых, он считает, что при 
реализации непрерывного профес­
сионального образования приоритетным 
должно быть «рассмотрение не­
прерывного профессионального образо­
вания с содержательной стороны - как 
системы образовательных процессов - 
образовательных программ, а затем уже 
обеспечение этих процессов необходи­
мыми организационными структурами 
профессионального образования» (10, 
179).

Большое значение для становления 
в России единой системы непрерывного 
профессионального образования имеет 
Закон РФ «Об образовании» . Закон по­
казывает, что и на государственном 
уровне на первый план выдвигается не 
организационно-структурная основа, как 
раньше в жестко централизованной сис­
теме образования, а прежде всего ее со­
держательная основа.

В-третьих, построение содержания 
непрерывного профессионального обра-
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зования осуществляется на основе трех 
принципов: принципа многоуровнево- 
сти, принципа дополнительности, прин­
ципа маневренности, выделяемых А.М. 
Новиковым в соответствии с разными 
векторами движения человека в образо­
вательном пространстве: «вверх» - дви­
жение по уровням и ступеням профес­
сионального образования; «вбок» - сме­
на профиля, т.е. образовательный маневр 
на разных этапах жизненного пути, ис­
ходя из потребностей личности и соци­
ально-экономических условий в общест­
ве; «вперед» - повышение квалифика­
ции, мастерства по имеющейся профес­
сии (специальности) (10, 177-178).

Принцип многоуровневое™ пред­
полагает наличие уровней и ступеней 
базового профессионального образова­
ния и соответствующих им профессио­
нальных образовательных программ.

Организация многоуровневой и 
многоступенчатой системы профес­
сионального образования позволяет вы­
пускать специалистов разных уровней 
квалификации, что обеспечивает более 
рациональное заполнение про­
фессиональных ниш на рынке труда.

Основанием для многоуровневое™ 
прежде всего является структура образо­
вания Российской Федерации, установ­
ленная Законом РФ «Об образовании».

В Российской Федерации устанав­
ливают следующие образовательные 
уровни (образовательные цензы):

1) основное общее образование;
2) среднее (полное) общее образо­

вание;
3) начальное профессиональное 

образование;
4) среднее профессиональное обра­

зование;
5) высшее профессиональное обра­

зование;
6) послевузовское профессиональ­

ное образование.

Реализация непрерывного образо­
вания как системы означает, что должна 
быть скоординирована деятельность 
разделенных во времени и пространстве 
отдельных ступеней формального обра­
зования - дошкольного воспитания, на­
чальной и средней школы, послесредних 
учебных заведений (высшей школы, 
структур повышения квалификации). 
Отдельные ступени или уровни образо­
вания должны функционировать как 
продолжение предшествующих и пред­
полагать подготовку учащихся для воз­
можного перехода на последующие сту­
пени образовательной системы. Эта 
взаимосвязь получила название «верти­
кальная интеграция» непрерывного об­
разования (7).

Интеграция (вертикальная и гори­
зонтальная) разных ступеней и уровней 
«влечет за собой пересмотр целей на­
чального и среднего образования в свете 
того факта, что те, кто достиг этих уров­
ней, не только продолжают обучение 
сразу после школьного возраста, но и 
будут иметь возможность для обновле­
ния знаний и их совершенствования на 
более поздних этапах своей жизни» (8, 
154). Пересмотр целей приводит к изме­
нению и согласованию содержания обу­
чения на разных уровнях, к усилению 
преемственности организационных форм 
и используемых педагогических техно­
логий.

В целом, принцип вертикальной и 
горизонтальной интеграции системы не­
прерывного образования концептуально 
связан с принципом преемственности 
целей, содержания обучения, организа­
ционных структур и педагогических 
технологий. Непрерывное образование 
призвано установить более тесные связи 
с жизнью, проложить новые пути в об­
ласти теории и методики обучения, 
обеспечить индивидуализацию обуче­
ния, использовать новые технологии ак­
тивного обучения, наиболее перспектив­

18 ШумакоВа А.В., Петриченко С.Е. «История Возникновения идеи непрерывного...»



Педагогика Высшей школы
ные технические средства, прежде всего 
на основе новых информационных тех­
нологий, аудио-, теле-, видеотехники. 
Многообразие формулировок и терми­
нов, относящихся к понятию непрерыв­
ное образование, подчеркивает слож­
ность и противоречивость самого про­
цесса развития образования. Отсутствие 
конкретно определенной концепции не­
прерывного образования и четких про­
грамм ее реализации, позволяет говорить 
о сложности и значимости самого фено­
мена образования.

Целью непрерывного педагогиче­
ского образования является становление 
и развитие личности педагога как в пе­
риоды ее физического и социально­
психологического созревания, расцвета 
и стабилизации жизненных сил и спо­
собностей, так и в период старения орга­
низма, когда на первый план выдвигает­
ся задача компенсации утрачиваемых 
функций и возможностей. Системообра­
зующим фактором непрерывного педа­
гогического образования служит по­
требность государства и личности в по­
стоянном развитии и саморазвитии. 
Этим определяется совокупность основ­
ных (школа, колледж, ВУЗ) и дополни­
тельных (система повышения квалифи­
кации) образовательных структур, а 
также специально организованных мето­
дических служб. Их взаимосвязь и взаи­
мообусловленность, взаимная суборди­
нация по уровням, координация по на­
правленности и назначению, обеспече­
ние взаимодействия между ними пре­
вращают всю совокупность таких струк­
тур в единую систему. Единство целей 
непрерывного педагогического образо­
вания как системы и специфических за­
дач каждого ее звена органически соче­
тается с вариативностью образования, 
многообразием типов образовательных 
учреждений, педагогических технологий 
и форм государственно-общественного 
управления.

Непрерывное образование как пе­
дагогическая система - это совокупность 
средств, способов и форм приобретения, 
углубления и расширения общего обра­
зования, профессиональной компетент­
ности, культуры, воспитания граждан­
ской и нравственной зрелости. Для лич­
ности непрерывное образование высту­
пает процессом формирования и удовле­
творения её познавательных запросов и 
духовных потребностей, возможностью 
становления профессиональной карьеры, 
развития задатков и способностей в сети 
государственно-общественных учебных 
заведений и путем самообразования. Для 
государства непрерывное образование 
является ведущей сферой социальной 
политики ио обеспечению благоприят­
ных условий общего и профессиональ­
ного развития личности. Для общества в 
целом непрерывное образование являет­
ся средством и механизмом расширенно­
го воспроизводства его профессиональ­
ного и культурного потенциала, услови­
ем ускорения социально-экономического 
прогресса страны. Для мирового сообще­
ства непрерывное образование выступа­
ет способом сохранения, развития и 
взаимообогащения национальных куль­
тур и общечеловеческих ценностей, 
важным фактором и условием междуна­
родного сотрудничества в сфере образо­
вания и решения глобальных задач со­
временности.

Анализ такого сложного феномена 
как «непрерывное образование» позво­
лил сформулировать следующие выво­
ды:

-личность является интегративной 
целью непрерывного образования;

-процесс образования личности 
продолжается на протяжении всей жиз­
ни;

-смысл непрерывности состоит в 
развитии способностей личности, в пре­
доставлении каждому человеку возмож­
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ности реализовать собственную про­
грамму получения образования;

-нет единой точки зрения на при­
чины возникновения идеи непрерывного 
образования - одни ученые считают та­
ковым личные запросы и потребности 
человека, другие - кроме личных, вы­
двигают также актуальные и перспек­
тивные общественные потребности.
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ДИВЕРСИФИКАЦИЯ ФИНАНСИРОВАНИЯ
В ВЫСШЕМ ОБРАЗОВАНИИ И ОСНОВНЫЕ ПРИНЦИПЫ 
СОЗДАНИЯ ДИВЕРСИФИЦИРОВАННОЙ ФИНАНСОВОЙ 

БАЗЫ В ВУЗЕ

С.Н. Новиков

С 1980-х годов государство начи­
нает по-новому интерпретировать свою 
роль в поддержании системы высшего 
образования: от доверительных обяза­
тельств по поддержке системы высшего 
образования как общественного блага, 
обеспечивающего научное, культурное и 
социальное развитие страны к определе­
нию себя в качестве крупнейшего и зна­
чимого заказчика и покупателя, образо­
вательных и научных услуг университе­
та. Как показывают исследования, госу­
дарство было вынуждено пойти на пере­
смотр своих взаимоотношений с универ­
ситетами, прежде всего, в силу ограни­
чения своей налоговой мощности и, как 
следствие, ограничения доходов (6). Ре­
зультатом этого стало планомерное со­
кращение финансового присутствия го­
сударства в тех областях, где, по объек­
тивным показателям есть возможности 
перехода от преимущественного финан­
сирования со стороны бюджета к другим 
источникам. Финансирование деятель­
ности университетов в целом, и научно- 
исследовательской деятельности, в част­
ности, не является здесь исключением.

Снижение государственного фи­
нансирования и его перевод преимуще­
ственно на контрактные формы привели 
к тому, что университеты лишились 
привычной гибкости во внутреннем рас­
пределении средств. Средства, посту­
пающие в результате взаимодействия с 
промышленностью, могут быть значи­

тельными с точки зрения их объемов, но 
часто их выделение сопровождается же­
сткими ограничениями в способах ис­
пользования. Исключение здесь состав­
ляют накладные расходы, которые могут 
тратиться по усмотрению самого уни­
верситета. Таким образом, у университе­
тов возникает все большая потребность в 
свободных средствах, которые они бы 
могли инвестировать в те области, кото­
рые необходимы для решения собствен­
ных задач.

Самый очевидный и самый на­
дежный, а также наиболее выгодный в 
академическом плане способ зарабаты­
вания средств - это привлечение ресур­
сов посредством предпринимательской 
деятельности. Как показывает практика, 
самостоятельное зарабатывание финан­
совых средств университетами, исполь­
зуя все возможные активы, позволяет 
вузам формировать собственные фонды 
и самостоятельно ими распоряжаться.

По определению М. Шаттока, 
ключевыми активами университета в за­
рабатывании средств путем организации 
предпринимательской деятельности яв­
ляются:

- управленческие способности;
- академическая репутация;
- место расположения;
- персонал;
- недвижимость (здания).

«Большинство составляющих яв­
ляются связанными между собой. В уни­
верситете может быть очень сильный 
менеджмент, нацеленный на завоевание 
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рынка, но до тех пор, пока репутация ву­
за не станет сильной, поток привлечен­
ных студентов не будет задерживаться в 
этом университете, или эти студенты бу­
дут настолько слабы в академическом 
плане, что придется тратить дополни­
тельные средства и усилия на более ин­
тенсивное преподавание. Если универ­
ситет находится не в очень удобном мес­
те, то даже замечательная архитектура и 
удобство его зданий не привлекут того 
же количества заказчиков, как это было 
бы, если бы университет находился в 
центре большого города. Высокопрофес­
сиональный профессорско-преподава­
тельский состав не всегда привлекает 
дополнительные источники финансиро­
вания, а только в том случае, если дис­
циплины, в которых они проводят ис­
следования, востребованы на рынке. У 
университета может быть отличная ре­
путация, хорошее месторасположение, 
замечательный персонал и привлека­
тельные здания, но если нет управленче­
ских способностей, которые смогут реа­
лизовать весь этот потенциал на практи­
ке, то вряд ли будет возможно зарабаты­
вать средства и управлять ими» (29).

В своей уже ставшей классической 
работе о предпринимательстве в системе 
высшего образования Б.Кларк (19) пред­
ставил и подробно проанализировал дея­
тельность пяти университетов, которым 
удалось кардинальным образом транс­
формироваться и стать состоятельными 
как инновационные и предприниматель­
ские институты. Способы, которыми 
университетам удалось этого достичь, 
достаточно подробно раскрывались и 
обсуждались ранее в ряде отечественных 
публикаций (Князев, 2004, Грудзинский, 
2004, Управление в высшей школе, 
2005). На основе их опыта можно выде­
лить следующие стратегии, с помощью 
которых вузам удалось добиться впечат­
ляющих успехов в развитии диверсифи­
цированной финансовой базы и увели­

чить долю поступлений из негосударст­
венных источников до 30-45% (20):

- плата за образование
-использование интеллектуальной 

собственности университета через полу­
чение патентов и продажу лицензий,

- сотрудничество с международ­
ными фондами,

- привлечение средств выпускни­
ков,

- дополнительные платные образо­
вательные услуги и др.

Плата за образование
В настоящее время одной из ос­

новных статей внебюджетного финанси­
рования вузов является привлечение 
средств от обучения студентов на плат­
ной основе.

Определении стоимости обучения 
вузами является критическим компонен­
том в любой стратегии разделения за­
трат. Все больше стран обращаются к 
разделению затрат, чтобы обеспечит 
растущий спрос на высшее образование 
и компенсировать снижение государст­
венных инвестиций. Главной проблемой 
политики платного образования является 
распределение стоимости обучения ме­
жду студентами и государством, а также 
гарантия того, что введение платы за 
обучение не скажется отрицательно на 
студентах из более низких социально- 
экономических слоев общества. Таким 
образом, политика платного образования 
становится очень важной как в отноше­
нии стоимости обучения, так и в отно­
шении его доступности и социального 
равенства студентов.

Во многих странах мира, таких как 
США, Канада, Япония, Южная Корея, 
Индия и др. государство выступает за 
умеренную плату во всех или большин­
стве государственных вузах. В Китае 
принятый в 1998 г. закон «О высшем об­
разовании» обязывает всех студентов к 
оплате за обучение.

22 Новиков С.Н. «Диверсификация финансирования В Высшем образовании...»



Педагогика бысшей школы
Е : многих странах, в которых дей-

• " ттавовые ограничения или силь- 
:: ттстивления политике платы за 

была введена двойная модель 
я*-zx В таких странах правительство 
it ~а=ляет некое число свободных 
■ .' в университете на основании опре- 
л . - еьсх критериев (обычно основыва- 
в ; - _ баллах, полученных на экзамене).

места распределяются на 
е . - \ основе между студентами, no­
ir г- • _ ими меньшее количество баллов, 
кш п: л. чающими дополнительное 
пагтзсе образование.

3 -л стр алии на сегодняшний день 
студентов оплачивает свое обуче-

- .; в вузах. В Венгрии студенты, не на­
бравшие на государственных экзаменах 
достаточное количество баллов, платят 
за свое обучение (11: 81-88).

Плата за обучение может быть 
дифференцирована в зависимости от ву­
за, стоимости самой программы, пре­
стижности сектора или конкурентоспо­
собности. Плата за обучение во многих 
странах зависит от места жительства 
студента, поэтому может быть разная 
для студента из другой страны, области 
или штата.

В отличии от базового высшего об­
разования, аспиранты, получающие сте­
пень магистра или кандидата наук, 
обычно платят за свое обучение в боль­
шинстве стран. Вузы имеют право само­
стоятельно определять уровень оплаты 
(до 3000 евро в 2002/2003 уч.г.)

Еще один вид политики платы за 
обучение состоит в том, что плата взи­
мается в качестве штрафа с тех студен­
тов, которые учатся дольше, чем преду­
смотрено программой.

В нашей стране введение платы за 
учебу стало одним из ключевых вне­
бюджетных источников для вузов. Рост 
сектора платного образование и увели­
чение числа частных вузов идет в мире с 
1980-х годов. В России этот сектор поя­

вился с середины 1990-х годов и разви­
вается очень быстрыми темпами. Отече­
ственные вузы постепенно преобразуют­
ся в рыночные субъекты и начинают 
действовать соответствующим образом. 
В 1995 году число коммерческих сту­
дентов в российских вузах составляло 
10% от их общего числа, то уже к 2000 
год}'' количество первокурсников - 
«бюджетников» и «платников» практи­
чески сравнялось. Из 1,4 млн. человек, 
поступивших в российские вузы в 2005 
году, на бюджетных местах учатся толь­
ко 600 тыс. человек.

При этом в среднем годовой доход 
от обучения одного «платного» студента 
существенно выше, нежели объем годо­
вого бюджетного финансирования в рас­
чете на одного бюджетного студента 
(при условии исключения фактора бюд­
жетного финансирования капитального 
строительства и/или реконструкции). 
Таким образом, в условиях недостаточ­
ного бюджетного финансирования в 
большинстве государственных вузов 
«платные» студенты сегодня частично 
финансируют обучение бюджетных сту­
дентов (которые, как правило, происхо­
дят в основном из более обеспеченных 
семей): естественно, возникает вопрос о 
справедливости данной конструкции; во 
всяком случае, на сегодня нет достаточ­
но грамотного нормативно-правового 
обоснования сложившейся ситуации. 
Более того, экономико-правовая 'неопре­
деленность в этом вопросе чревата воз­
можностями дополнительных налогов на 
такую «прибыль» вуза от платных сту­
дентов, направляемую на обучение 
бюджетных студентов.

С этим связана и другая проблема: 
поскольку цены и доходность различных 
программ обучения сильно варьируются 
и зависят от внешней конъюнктуры, по 
отдельным малодоходным программам 
происходит скрытое дотирование этих 
программ из бюджетных и внебюджет­
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ных средств, находящихся в распоряже­
нии вуза и полученным, в частности, для 
реализации других образовательных 
программ. Это также говорит в пользу 
перехода от сметного финансирования 
вузов к финансированию отдельных 
программ высшего профессионального 
образования. Вместе с тем, на сегодня 
нет разработанных (а тем более - апро­
бированных) моделей финансирования 
образовательных программ (а их более 
300) высшего образования, а потому это 
направление развития финансирования 
высших учебных заведений, при всей его 
привлекательности, пока остается чисто 
декларативным.

В части формирования реальной 
рыночной цены обучения есть много по­
блеем, имеющих объективный (уровень 
дохода населения, например) и субъек­
тивный характер (традиционное отсутст­
вие желания населения платить за уче­
бу). Исследования, как в Росси, так и за 
рубежом показывают, что число людей, 
готовых платить за обучение, достаточно 
велико. Люди готовы платить, но за тот 
товар (в данном случае «образователь­
ную услугу»), который отвечает их 
представлениям о возможности реализа­
ции успешной карьеры или определен­
ном социальном статусе. В связи с этим 
важным представляется наличие марке­
тингового подхода у вуза к разработке 
механизмов оплаты образовательных 
услуг с учетом потребностей и возмож­
ностей определенных сегментов потен­
циальных потребителей.

Возникает вопрос определения 
платы для студентов различных специ­
альностей. Эта цена зависит от того, ка­
кие затраты несет вуз, спроса на данную 
специальность, платежеспособности на­
селения, предложения других вузов ре­
гиона и т.д.

Неправильная оценка своего поло­
жения и просчеты в организации рек­
ламной компании могут существенно 

повлиять на финансовое положение вуза 
в будущем. При очень высокой цене ву­
зу не удастся выполнить план набора на 
коммерческой основе, при занижении 
цены он лишится части своих возмож­
ных поступлений, что отразится на каче­
стве образования. Выработка грамотной 
политики ценообразования является од­
ним из основных инструментов эконо­
мического механизма управления вуза.

В связи с развитием рыночных от­
ношений проблемы определения себе­
стоимости и цены подготовки специали­
стов приобретают особую актуальность.

Большинство исследователей под­
черкивает, что диверсификация деятель­
ности вуза в сфере оказании платных 
образовательных услуг должна реализо­
ваться по следующим направлениям:

1. Диверсификация образователь­
ных услуг по вертикали.

Сектор образовательных услуг 
университета подразделяется на сле­
дующие виды:

- услуги по довузовской подготов­
ке;

- услути по получению высшего 
профессионального образования;

- услуги по обучению в аспиранту­
ре;

- услуги по переподготовке спе­
циалистов;

- повышение квалификации спе­
циалистов.

Доля каждой услуги в общем бюд­
жете существенно различается. Веду­
щую роль играют платные услуги, свя­
занные с получением первого высшего 
образования. Доля других услуг доста­
точно незначительна. Поэтому, для уни­
верситета важной задачей становится 
развитие других видов платных образо­
вательных услуг. Особенно перспектив­
ным для большинства университетов яв­
ляется рынок послевузовского образова­
ния.
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2. Расширение границ рынка обра­

зовательных услуг в сфере получения 
первого высшего образования за счет 
предоставления дополнительных обра­
зовательных услуг на платной основе.

3. Активизация работ по проник­
новению на рынок переподготовки спе­
циалистов. Выход на этот рынок сопря­
жен для каждого университета не только 
с необходимостью вступления в конку­
рентную борьбы с другими вузами, но 
также и в создании условий и структур 
для работы на этом поле. Очевидно, что 
нужны другие по уровню комфортности 
аудитории, более клиентоориентирован­
ный персонал, более практикоориенти­
рованный состав преподавателей, другие 
формы организации учебного процесса, 
преимущественное использование ак­
тивных технологий обучения и т.д. (9: 
66-70).

Коммерческое использование ин­
теллектуальной собственности (па­
тенты, лицензии)

Начиная с 80-х годов прошлого ве­
ка, многие ведущие промышленные 
страны взяли курс на активизацию роли 
университетов в развитии инновацион­
ной экономики и предприняли ряд мер, 
способствующих коммерциализации ре­
зультатов исследовательской деятельно­
сти общественных научных организа­
ций, в том числе и университетов.

Результатом принятых в США мер 
стала значительная а/стивизация  уиивер- 

= 1 мерциализации результа- 
•• & исследований и технологий: 
•erж z . 1 -‘-З по 2000 г. американские 

получили 20 000 патентов 
* ■■жл более 3 000 новых производ- 

«гмпаний. С 1996 г. доход 
«вяк,-: ких университетов от продажи 
ЖВВ' • .зеличился более чем в поло­
жен » : году составил 850 мил-
ег • ллсрсв США.

‘пз.— г успехи американских уни- 
вз г= области коммерциализации 

исследований послужили хорошим при­
мером для изменения ситуации в других 
развитых странах. С середины 90-х го­
дов в большинстве стран ОЭСР были 
внесены изменения в политику распре­
деления прав на интеллектуальную соб­
ственность, создаваемую в ходе научных 
исследований. Если раньше владельцем 
всех научных результатов было государ­
ство, то с этого момента, согласно при­
нятым изменениям, университеты и об­
щественные исследовательские органи­
зации получили право распоряжаться 
интеллектуальной собственностью само­
стоятельно. Более того, во многих стра­
нах были также внесены изменения в 
патентную политику, трудовое законо­
дательство, условия выдачи исследова­
тельских грантов и административные 
процедуры структур, занимающихся ли­
цензированием (24).

Что касается доходов, получаемых 
университетами от продажи лицензий на 
имеющиеся у них патенты, то, как пока­
зал отчет ОЭСР о коммерциализации ре­
зультатов НИР, средний размер дохода 
от лицензии варьируется между страна­
ми: США - 7,7 миллионов долларов, 
Германия - 1,5 миллионов Евро, Корея - 
537000 долларов, Швейцария - 269000 
Евро, Япония - 93000 Евро (27).

Привлечение средств междуна­
родных фондов

Гранты из международных источ- 
нихов, включающих международные 

фонды, программы и инициативы, чаще 
всего привлекаются для финансирования 
научно-исследовательской деятельности 
вузов. Активность использования 
средств международных фондов значи­
тельно варьируется по странам.

Так, средний показатель привлече­
ния зарубежных финансовых средств 
для обеспечения НИР в странах Евро­
пейского Союза составляет 8% от обще­
го объема финансирования, получаемого 
из государственных, частных и других 
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национальных источников. Среди них 
наибольшие доли принадлежат Греции 
(25%), Австрии (18,6%) и Великобрита­
нии (18%) а самые низкие показатели у 
Германии и Финляндии (в среднем, око­
ло 2%). В США привлечение средств 
международных фондов практически не 
используется, что неудивительно, по­
скольку подавляющее большинство ме­
ждународных фондов, оказывающих 
поддержку научным исследованиям, на­
ходятся как раз в США и рассматрива­
ются американскими организациями как 
национальные источники поддержки.

Наибольшую значимость средства 
из международных фондов и программ 
имеют для развивающихся стран и стран 
Центральной и Восточной Европы. По­
мощь международных организаций иг­
рала важную роль в поддержке универ­
ситетской науки в республиках бывшего 
СССР. Так, например, в 1996 общий 
размер финансовых средств из междуна­
родных источников составил 500 мил­
лионов долларов или около 15% всего 
финансирования российских НИР из на­
циональных источников (26). В 2002 го­
ду на долю зарубежных источников при­
ходилось уже 45,8% всего объема фи­
нансирования (см. Таблицу 1).

Многие международные про­
граммы и инициативы своей целью ста­
вят объединение усилий научных со­
трудников из разных стран, создание 
консорциумов, в которые наряду с ис­
следователями из академических инсти­
тутов входят представители промыш­
ленности и государственных агентств. 
Для вузов Центральной, Восточной Ев­
ропы, стран бывшего СССР, Средизем­
номорья и Юга Европы, Латинской Аме­
рики значительным дополнительным ис­
точником финансирования стали старто­
вавшие в 1984г. рамочные программы 
Европейского Союза. За первые 10 лет 
существования рамочные программы 
объединили усилия университетов,

(в вузах и научных организациях РФ)

Таблица 1 
ВЫПОЛНЕНИЕ НАУЧНЫХ 

ИССЛЕДОВАНИЙ ПО ГРАНТАМ

Год Объем финансирования
Всего (Минобразо­

вание, РФФИ,
РГНФ, зарубежные 
источники, прочие 

конкурсы) 
млн. руб.

Из зару­
бежных 

источни­
ков %

2006 951,9 45,8
2004 712,9 35,5
2002 504,1 50,3
2000 243,3 22,9
1998 121,8 24,8

Источник: Основные показатели научно- 
исследовательской деятельности вузов и науч­
ных организаций Минобразования России, 2003.

частных и общественных исследователь­
ских центров, структуры крупного и 
среднего бизнеса и других участников 
исследовательского процесса, способст­
вуя созданию единого европейского на­
учного пространства. Бюджет Шестой 
рамочной программы в 2003 - 2006 го­
дах составлял 17,5 миллиардов Евро. 
Бюджет программы по сравнению с 
бюджетом Пятой рамочной программы 
увеличился на 17%, а по сравнению с 
бюджетом Первой программы возрос 
практически в три раза.
Привлечение частных пожертвований

Успехи университетов в привлече­
нии средств от частных жертвователей 
определяются следующими основными 
составляющими: наличием жертвовате­
лей с достаточно большим состоянием, 
культурой филантропии, благоприятным 
налоговым отношением к пожертвова­
ниям и институциональными затратами 
самого университета - к такому выводу 
пришел профессор Нью-Йоркского уни­
верситета в Баффало Б. Джонстоун, ис­
следуя эту деятельность (6).

В течение длительного времени и 
по настоящий момент отмеченные фак­
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торы в полной мере присутствуют толь­
ко в США. Именно там сосредоточены 
крупнейшие частные состояния, налого­
вое законодательство позволяет извле­
кать сумму пожертвования из облагае­
мого налогом дохода (как отмечает Б. 
Джонстоун, «это предполагает наличие 
работающей налоговой системы и доб­
ровольного соблюдения налогов со сто­
роны потенциальных доноров»), И очень 
важно - там существует общепринятая 
традиция оказывать финансовую под­
держку университету, выпускником ко­
торого ты являешься. Все это в сочета­

нии с профессионализмом университет­
ских служб по работе с выпускниками и 
частными жертвователями определяют 
безоговорочные позиции лидерства аме­
риканских университетов в использова­
нии данного источника средств.

Впечатляющий рост добровольных 
частных пожертвований вузам США по 
видам источников в постоянном долла­
ровом выражении за 20-летний период - 
огромное увеличение на 184% до 24 
миллиардов долларов США - приведен в 
Таблице 2.

Добровольная финансовая поддержка колледжей и университетов США по вы­
бранным источникам (с 1980-81 до 2000-01)

______________ в постоянном долларовом выражении (в млн.) ________________

Таблица 2.

Источник 1980-81 2000-01 Разница в 
долларовом 
выражении

%-ное изме­
нение

Всего пожерт­
вовано

8,528 24,200 15,672 183.8

Выпускниками 2,115 6,830 4,715 222.9
Не выпускни­
ками

2,030 5,200 3,170 156.2

Корпорациями 1,568 4,350 2,782 177.4
Фондами 1,859 6,000 4,141 222.8

Источник: Морган, А.: «Диверсификация источников финансирования в системе высшего образования: 
сравнительный обзор» в: "Университетское управление: практика и анализ" №2 (25) , Екатеринбург, 
2003.

Многие университеты по всему 
миру, которые вслед за американскими 
коллегами инициируют кампании по 
привлечению частных пожертвований и 
средств выпускников, сталкиваются со 
значительными трудностями, прежде 
всего вследствие отсутствия в нацио­
нальном контексте того или иного фак­
тора успеха, выделенного выше. Тем не 
менее, в качестве положительных при­
меров можно упомянуть инициативы ву­
зов Великобритании, в частности ини­
циативу Оксфордского университета, 
который совсем недавно в результате 

фандрайзинговой кампании смог при­
влечь 300 млн. фунтов стерлингов спон­
сорской помощи, или достижение Чал- 
мерского университета в Швеции, при­
влекшего свыше 20 млн. фунтов стер­
лингов (18).

Сокращение государственного 
финансирования и серьезная конкурен­
ция за имеющиеся ресурсы диктуют 
университетам необходимость рассмат­
ривать диверсификацию источников ре­
сурсов в качестве стратегического при­
оритета своего развития. Для успешного 
осуществления данного вида деятельно­
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сти университет должен использовать 
практики, применяемые в коммерческом 
секторе, такие как: управление рисками, 
стратегическое финансовое управление, 
управление исследовательским портфо­
лио и другие. С другой стороны, говоря 
об адаптации и применении в вузах под­
ходов коммерческого сектора, нужно 
помнить, что адаптация означает ис­
пользование коммерческих практик с 
обязательным учетом природы и ценно­
стей академических организаций.

Обобщая опыт некоторых зару­
бежных университетов, занимающих ак­
тивную позицию в диверсификации фи­
нансирования, можно сформулировать 
следующие ключевые принципы, кото­
рыми они руководствуются:

1) академическая природа и ака­
демические цели предпринимаемых ини­
циатив по диверсификации финансиро­
вания;

2) регламентация деятельности 
по диверсификации источников финан­
сирования научно-исследовательской 
деятельности через выработку соответ­
ствующих политик;

3) обязательная финансовая оцен­
ка всех предпринимаемых инициатив по 
привлечению различных источников 
финансирования.

Академическая природа и акаде­
мические цели

Говоря о процессе интеграции 
диверсифицированного финансирования 
и предпринимательства в секторе выс­
шего образования, Б. Кларк особо под­
черкивает, что «главенствующая роль 
здесь принадлежит академическому, а не 
финансовому началу» (Clark, 1998). Но­
вые источники финансирования должны 
рассматриваться как приемлемые с точ­
ки зрения характера и организационных 
особенностей университета только в том 
случае, если они появляются в результа­
те различных академических инициатив, 
как отдельных сотрудников, так и всего 

университета в целом. Инициативы, 
имеющие в своей основе, прежде всего, 
желание получить финансовую прибыль, 
должны подвергаться строгой оценке на 
соответствие миссии университета и 
анализироваться с точки зрения возмож­
ных последствий для его организацион­
ной стабильности.

Очень важно, чтобы деятельность 
по диверсификации финансирования 
воспринималась и реально использова­
лась в качестве основы для достижения 
приоритетных целей университета, а 
именно для поддержания высокого каче­
ства образовательной и научно- 
исследовательской деятельности. «Уни­
верситет должен думать о привлечении 
ресурсов не ради них самих, а потому, 
что эти ресурсы необходимы для по­
строения более успешного с академиче­
ской точки зрения университета» (29). 
Замечательным примером того, как ре­
зультаты деятельности по диверсифика­
ции финансирования могут’ влиять на 
достижение целей университета и реали­
зацию его научно-исследовательской 
миссии, является опыт Университета 
Уорвика (Великобритания), описанный в 
работах Б.Кларка (19), М. Шаттока (29) и 
Б. Фоллета (22). С нашей точки зрения, 
опыт этого университета особо интере­
сен, т.к. созданный лишь в 1965 году 
этот вуз смог в кратчайшие сроки дос­
тичь положения одного из ведущих ис­
следовательских университетов Велико­
британии.

До 1980-х годов Университет 
Уорвика, как и все другие университеты 
Великобритании, практически полно­
стью содержался за счет государствен­
ной казны: плата за обучение (обеспече­
ние преподавания), средства для прове­
дения исследований и капитальные вло­
жения в виде зданий - все это финанси­
ровалось из государственных средств. В 
80-е годы данная модель была реши­
тельно изменена правительством 
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М.Тэтчер, и вузам было предложено 
взять на себя больше ответственности за 
свое финансовое состояние и поддержа­
ние качества.

Это предложение сопровождалось 
активными действиями правительства:

- в 1981-83 годах финансирование 
вузов сократилось на 17% с целью 
«сконцентрировать сознание» универси­
тетов на меняющихся моделях финанси­
рования, t

- с конца 80-х до начала 90-х в 3 
раза возросло количество студентов, при 
этом финансирование увеличилось толь­
ко в 2 раза,

- периодически стала проводиться 
оценка научно-исследовательской дея­
тельности подразделений университетов 
(Research Selectivity Exercise), в ходе ко­
торой принимались решения по финан­
сированию инфраструктуры исследова­
ний и поддержанию капитальных вло­
жений (зданий).

Оказавшись в такой ситуации, 
Университет Уорвика решил в полной 
мере использовать ту свободу в управ­
лении своим финансовым и академиче­
ским будущим, которую предоставляла 
ему сложившаяся ситуация. Для этого 
была использована достаточно простая 
стратегия: «привлечь все подразделения 
университета к поиску существующих 
возможностей, установить такие правила 
разделения прибыли, которые бы стиму­
лировали каждый сектор максимально 
использовать свои финансовые возмож­
ности, использовать управленческие ме­
ханизмы, которые бы не приводили к 
конфронтации академических ценностей 
и финансовых выгод и просчитывали 
возможные риски» (22). Результаты этой 
стратегии оказались впечатляющими. 
Если в 1985 году 70% университетских 
поступлений составляло государствен­
ное финансирование преподавания и 
проведения исследований, то к 2000 году 
оно снизилось до 27% (20). В 2000 фи­

нансовом году общее финансирование 
университета составляло 260 миллионов 
Евро (16 тысяч студентов, 1000 единиц 
профессорско-преподавательского пер­
сонала, 2500 исследовательского и вспо­
могательного персонала). Финансирова­
ние со стороны государства составляло 
90 миллионов (в абсолютных цифрах 
этот показатель увеличился вдвое с 45 
миллионов), финансирование из других 
источников увеличилось с 15 миллионов 
до 160 миллионов (22). Три четверти из 
привлекаемых 160 миллионов приходит­
ся на обучение в аспирантуре, организа­
цию краткосрочных курсов для коммер­
ческого сектора, обучение иностранных 
студентов, исследовательские гранты и 
использование инфраструктуры универ­
ситета внешними заказчиками академи­
ческих услуг университета. Основными 
фактическими игроками на этом поле 
выступают Бизнес-школа, Уорвикская 
промышленная группа, факультеты эко­
номики и права, но де-факто вовлечены 
все академические подразделения. Фа­
культеты наук часть своей деятельности 
посвящают развитию коммерческих свя­
зей с промышленностью, гуманитарные 
и социальные факультеты сосредоточи­
ли свои усилия на обучении иностран­
ных студентов.

Определив свою миссию как 
«осуществление научно-исследо­
вательской деятельности высокого каче­
ства по всем академическим дисципли­
нам, имеющимся в университете», в ка­
честве приоритетного направления для 
использования привлеченных средств 
коллективом вуза были выбраны научно- 
исследовательский персонал и научная 
инфраструктура. Как отмечал Б. Фоллет, 
именно этот подход привел к тому, что 
университет на сегодняшний день обла­
дает самым профессиональным исследо­
вательским персоналом и научной ин­
фраструктурой мирового уровня. С точ­
ки зрения позиции в табели о рангах ву­
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зов Великобритании данная стратегия 
также может считаться успешной, т.к. 
университет в последнее время стабиль­
но занимает 6-7 место среди 100 веду­
щих университетов Великобритании.

Регламентация и выработка по­
литик

Разработка политики в области 
диверсификации финансирования и рег­
ламента данного вида деятельности, оп­
ределяющих ее приоритеты и правила 
поведения в возможных спорных ситуа­
циях и конфликтах интересов, необхо­
димы не только университету и исследо­
вателям, которые получают руководство 
для своих действий и защиту своих ин­
тересов, но и внешним партнерам уни­
верситета. В отчете «Преодолевая барье­
ры на пути к совместным исследовани­
ям», отмечалось, что незаинтересован­
ное отношение к сотрудничеству с уни­
верситетами со стороны промышленно­
сти часто основывается на непонимании 
и отсутствии доверия к потенциальным 
академическим партнерам (28). Про­
мышленные предприятия в рамках со­
трудничества с университетами сталки­
ваются с непонятной для себя институ­
циональной средой. Размещая заказы на 
научные исследования в вузах, предпри­
ятия рассматривают эту деятельность 
как составную часть своего конкретного 
бизнес-процесса, например, по совер­
шенствованию технологии или созданию 
новой продукции. Когда часть бизнес- 
процесса начинает жить по своим прави­
лам и выходить из-под контроля, появ­
ляется почва для возникновения кон­
фликтов. Это касается согласования ра­
мок и сроков научных проектов, их 
стоимости, принятия решений по ходу 
проекта и контроля его выполнения. 
Промышленности необходим партнер, 
который бы действовал по открытым, 
четко определенным и формализован­
ным правилам, как это принято в дело­
вом мире. Несомненно, наличие внут­

ренней университетской политики и 
других документов, регламентирующих 
этот вид деятельности, сможет помочь в 
предупреждении возникновения подоб­
ных проблем и конфликта интересов, 
связанных с распределением прав на ин­
теллектуальную собственность, исполь­
зования труда студентов и аспирантов в 
совместных с промышленностью проек­
тах и т.д.

Финансовая оценка предприни­
маемых инициатив

Диверсификация источников фи­
нансирования не может быть бессистем­
ной деятельностью, направленной на 
механическое увеличение числа и на­
полнение источников финансовых по­
ступлений в университет. Любая ини­
циатива по поиску и привлечению новых 
источников финансирования должна 
обязательно сопровождаться ясным по­
ниманием всех академических и финан­
совых преимуществ использования и оп­
ределением того, какие финансовые рас­
ходы и доходы ждут университет в про­
цессе использования каждого конкрет­
ного источника. Как справедливо заме­
чает М. Шатток, «академическое «пред­
принимательство» имеет тенденцию 
быть очень оптимистично настроенным 
по отношению к возможным преимуще­
ствам и, поэтому очень мало внимания 
уделяет анализу реальных финансовых 
последствий различных академических 
инициатив» (29).

Очень часто любой дополнитель­
ный источник финансирования автома­
тически рассматривается как положи­
тельный показатель деятельности уни­
верситета, но при этом не учитывается, 
приносит ли этот источник университету 
реальный доход или же убыток. Напри­
мер, при осуществлении контрактных 
исследований по заказам промышлен­
ных предприятий очень часто накладные 
расходы не покрывают инфраструктур­
ных затрат университета, таким образом 
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получается, что университет финансиру­
ет интересы частной компании из собст­
венных средств. Создание и содержание 
той или иной технологической структу­
ры (например, подразделения по переда­
че Научных разработок промышленно­
сти) не всегда бывают оправданы фи­
нансово и не приносят университету до­
хода. Помня о специфике деятельности 
университета и его особых целях, не 
стоит забывать, что «использование не­
которых источников финансирования 
может иметь нефинансовую ценность» 
(19). Тем не менее, главным вопросом 
должно быть определение того, будет ли 
использование конкретного финансового 
источника приносить прибыль универ­
ситету, или же он возник в результате 
бессистемной диверсификации деятель­
ности, что в итоге может привести к пе­
ренаправлению средств от достижения 
ключевых задач университета к под­
держке этой новой деятельности, не яв­
ляющейся основной.
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Педагогика бысшей школы

АНТРОПОЛОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД К ПРОМЕМЕ 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО СТАНОВЛЕНИЯ БУДУЩЕГО 

УЧИТЕЛЯ МУЗЫКИ

Е.С. Толстокорое

Наше время ставит перед школой 
все новые и новые задачи, часть из кото­
рых была незаслуженно забыта. Возвра­
щение к ценностям, таким, например, 
как патриотизм, духовность, требует по­
иска все новых и новых форм их разви­
тия и формирования. Основная часть та­
кой работы приходится на уроки эстети­
ческого цикла, которые призваны не 
только соответствовать времени и отда­
вать должное современным молодежным 
вкусам и течениям, но и противостоять 
тому, что калечит души и сердца детей, 
что, в угоду наживы и пошлой раз­
влекательности, приносят нам средства 
массовой информации. Велика и поис­
тине неисчерпаема роль уроков музыки в 
формировании музыкальной культуры 
как части общей духовной культуры че­
ловека и общества в целом.

Теория и методика школьного му­
зыкального образования в последнее 
время пополнилась огромным числом 
интересных альтернативных и авторских 
программ (Н. Терентьевой, Л. Куприя­
новой, И. Коншиной, М. Красильнико­
вой, Е. Критской, Г. Сергеевой, Л. Шко­
ляр и др.), интенсивно работает ИХО 
РАО под руководством Л.В. Школяр и 
кафедра теории и методологии музы­
кального образования (зав. кафедрой, 
профессор Э.Б. Абдуллин), вышли в свет 
учебники и учебные пособия для студен­
тов музыкально-педагогических факуль­
тетов; проводятся различные конкурсы и 
фестивали, не смолкают споры между 

сторонниками традиционного музыкаль­
ного образования и приверженцами пе­
дагогики искусства. Нет такого музы­
кального факультета в нашей стране, ко­
торый не внес что-то свое новое и инте­
ресное в систему подготовки учителя 
музыки, отвечающую требованиям и 
веяниям нашего времени. Но состояние 
преподавания музыки в школе все еще не 
удовлетворяет ни педагогическую обще­
ственность, ни родителей, ни самих учи­
телей, ни школьников.

Решающее значение в улучшении 
положения в деле массового музыкаль­
ного образования, на наш взгляд, имеют 
не только и не столько разного рода про­
граммы или «новые подходы» в музы­
кальном образовании, сколько личность 
самого учителя, его готовность к про­
фессиональной деятельности.

Приоритетными профессиональ­
ными качествами учителя музыки Э. Аб­
дуллин и Е. Николаева называют музы­
кальность, любовь к детям и эмпатий- 
ность, профессиональное мышление и 
самосознание, артистизм, креативность, 
личностную профессиональную пози­
цию

Профессиональный и личностный 
багаж учителя музыки, его духовный, 
культурный, нравственно-эстетический 
облик складывается из комплекса психо­
лого-педагогических и специальных 
знаний, умений и навыков, необходимых 
для осуществления музыкально­
педагогической деятельности.

Проблема музыкально-творческой 
деятельности детей освещалась в рабо­
тах Л.С. Выготского, Б.В. Асафьева,
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Л.Я. Брюсовой, П.Л. Гро дзенской,
Б.Л. Яворского и др. Вопросы развития 
музыкально-эстетической культуры учи­
теля через разнообразные виды музы­
кальной деятельности отражены в тру­
дах Э.Б. Абдуллина, Ю.Б. Алиева, 
Л.В. Горюновой, Д.Б. Кабалевского,
Л.В. Школяр и др.

Основными видами музыкально­
художественной деятельности учащихся 
на уроках музыки являются: информа­
ционный, практический, творческий, а, 
следовательно, на такую работу с детьми 
должны быть направлены усилия педа­
гогов высшей школы, готовящих буду­
щих учителей музыки

С этих позиций рассмотрим воз­
можности предметов «Хоровое дирижи­
рование» и «Хоровой класс». Дирижер­
ская деятельность сродни деятельности 
педагогической и воспитательной, по­
скольку проявляется в эмоционально­
коммуникативной сфере в стадии обще­
ния, взаимодействия, важнейшей дви­
жущей силе творчества дирижера, педа­
гога, режиссера. Существующая общ­
ность между дирижерским, режиссер­
ским и педагогическим процессами за­
ключается в целях и содержании их 
профессиональной деятельности.

Современная педагогическая наука 
выделяет в качестве основных педагоги­
ческих способностей дидактические, 
конструктивные, перцептивные, экс­
прессивные, коммуникативные, органи­
заторские способности. Все перечислен­
ные качества подразумевают наличие 
суггестивных (от латинского suggestio - 
внушение) и адаптивных (от латинского 
adaptatio - приспособление) качеств лич­
ности, которые в процессе коммуника­
ции во многом предопределяют степень 
проявления других качеств. Процесс 
управления коллективом невозможен без 
коммуникации, без общения, способы 
которого весьма разнообразны. В совре­
менной психолого-педагогической науке 

педагогическое общение определяется 
как взаимодействие педагога и учащих­
ся, обеспечивающее мотивацию, резуль­
тативность, творческий характер и вос­
питательный эффект совместной комму­
никативной деятельности.

Общаясь с хором, дирижер пользу­
ется исполнительским показом, речью и 
неречевыми средствами общения (облик, 
жесты, мимика, интонация). Используя в 
своей работе речь, дирижер осуществля­
ет информационную, выразительную, 
волеизъявительную сторону общения 
(4).

Здесь, прежде всего, нужно пом­
нить о том, что психологической природе 
восприятия соответствует речь ясная, 
краткая, образная, эмоциональная. Мно­
гословие дирижера, как правило, вызы­
вает негативную реакцию хора, особенно 
если слова не подкрепляются убедитель­
ными показами или произносятся в раз­
драженном тоне. Верно найденный тон 
общения - половина успеха в достиже­
нии контакта с аудиторией. Для активи­
зации интереса и развития коммуника­
тивных связей большое значение имеет 
образность речи, ее интонация (тон речи, 
ее ритмико-мелодическая характеристи­
ка, чередование повышений и пониже­
ний голоса).

В свое время Д.Б. Кабалевский го­
ворил о неделимом сплаве музыки и сло­
ва, о неделимости мыслей и чувств, ума 
и сердца народа, создававшего народные 
песни. Интонационная " общность этих 
двух видов искусства рождается мысля­
ми и чувствами человека и служит для 
общения людей друг с другом. Поэтому 
можно говорить о том, что на уроках му­
зыки интонационная выразительность 
речи учителя способна совершенство­
вать пение детей, активизировать их 
певческую деятельность. Здесь имеется в 
виду поэтическая, образная речь, кото­
рая не только сообщает что-то, но воз­
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действует на чувства человека своей об­
разностью.

Такие средства художественной 
речи учителя, как метафора, олицетво­
рение, слова-символы, гипербола помо­
гут в работе не только над художествен­
ным образом, но и в овладении вокаль­
но-хоровыми навыками

В специальной литературе не раз 
упоминалась сказка Е. Пермяка «На все 
цвета радуги» для знакомства и овладе­
ния тембрами человеческого голоса, о 
его возможностях говорит и повесть И. 
Тургенева «Певцы». Множество приме­
ров словесного описания впечатлений от 
пения, музыки можно найти на страни­
цах книг К. Паустовского, Д. Гранина, 
поэтов серебряного века и многих дру­
гих писателей и поэтов. Накопление та­
ких примеров должно осуществляться в 
классе хорового дирижирования уже с 
первого курса.

Музыкально-исполнительские зна­
ния, умения и навыки учителя музыки 
помимо владения инструментом и голо­
сом пополнились в настоящее время му­
зыкально-пластическим музицировани­
ем. Данный вид деятельности все чаще 
встречается на уроках музыки, дополняя 
и обновляя арсенал имеющихся методов 
интонационного постижения музыкаль­
ного произведения, а также сценической 
интерпретацией музыкальных произве­
дений, которая дает учащимся возмож­
ность многообразного проявления своих 
творческих способностей.

Занятия хоровым дирижированием 
на факультете искусств должны готовить 
студентов к такой работе со школь­
никами. Для этого необходимо, чтобы 
студенты, обращаясь к школьной песне, 
видели в ней источник художественного 
развития детей, могли передать в дири­
жерском жесте пластическое выражение 
художественного образа, мелодической 
интонации, чтобы разучиваемая песня, 
даже при отсутствии нотной записи, ста­

ла для детей «видимой», а главное, по­
нятной и близкой без теоретических объ­
яснений. Подобная работа со студентами 
помогает им осмысленнее использовать 
свой дирижерский аппарат, почувство­
вать богатые возможности воплощения в 
жесте замысла авторов музыкального 
произведения, облегчает процесс техни­
ческого освоения дирижирования, будит 
творческую фантазию, воображение, 
мышление.

Дирижер говорит на языке жестов, 
В своей знаменитой книге «Маски и ду­
ша» Ф.И. Шаляпин писал: « Жест есть не 
движение тела, а движение души .. воз­
никающий независимо от слова, выра­
жающий ваше чувствование параллельно 
слову». И далее: «... жестом при слове 
можно рисовать целые картины».

Большинство видных дирижеров 
сходятся на том, что жест в своем внеш­
нем проявлении является результатом 
личностного отношения к произведе­
нию. Для нас особенно важно мнение И. 
Хабарова: «Если же внимание руководи­
теля преимущественно направлено на 
формирование движений, то именно они, 
вольно или невольно, становятся доми­
нирующим центром его деятельности. В 
результате техническая сторона неза­
метно превращается в самоцель... Так 
утрачивается ни более, ни менее, как 
верное чувство неопределенности худо­
жественного процесса» (1). Таким обра­
зом, задачи преподавания дири­
жирования переплетаются с задачами 
вокально-хоровой работы с детьми в 
общеобразовательной школе. Теперь 
можно говорить о том, что любой учеб­
ный материал для учащегося школьника 
и для студента должен быть направлен 
на его художественно-образное постиже­
ние. К этому призывала Л. Горюнова в 
статье «Пение как состояние души»: «... 
необходимо идти не от теоретической 
закономерности тяготения интервалов, 
звукорядов, аккордов, а от того настрое­
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ния, образно-содержательного «заряда», 
который несет в себе данный интервал 
или интонация в музыкальном высказы­
вании композитора». Важно помнить, 
что «Любой момент хорового исполне­
ния должен проявлять себя как художе­
ственное явление, как образ. А так назы­
ваемая работа над технической стороной 
должна выступать как рождение ва­
риантов разного видения художественно­
го образа» (2).

Неречевые средства общения (жест, 
мимика, интонация, манера держаться) - 
немалый вклад в установлении контакта 
с хором. Мимика дирижера выполняет 
особую функцию - служит индикатором 
эмоциональных проявлений, тонким ре­
гулятивным «инструментом» общения. 
Нередко на хоровой репетиции взгляд 
учителя действует гораздо сильнее, чем 
беседа.

В арсенале технологических реше­
ний преподавания искусства в школе су­
ществуют методы, направленные на ак­
тивизацию восприятия художественного 
образа музыкального произведения. Это 
методы эмоциональной и художествен­
но-педагогической драматургии (Э Аб­
дуллин, Л. Предтеченская). Между тем 
существующая практика показала, что 
студенты и начинающие педагоги не го­
товы к такой деятельности, не владеют 
умениями и навыками сценариста, ре­
жиссера, постановщика, необходимыми 
для создания урока, близкого по своим 
художественным качествам к уроку му­
зыки как уроку искусства, раскрывая му­
зыку как «некое явление в мире». При­
чина этого видится в отсутствии четкой 
ориентации будущего учителя музыки на 
использование существующих интегра­
ционных методов в курсе специальных 
дисциплин, в направленности учебных 
предметов на формирование готовности 
к интегративной художественно­
педагогической деятельности, которая, 
помимо повышения эффективности обу­

чения, способствует становлению все­
сторонне развитой личности самого пе­
дагога, обеспечивает широту7 его жиз­
ненного и профессионального кругозора.

Не будет открытием, если мы обра­
тим внимание на близость деятельности 
педагога-музыканта и приоритетных ка­
честв его личности с такими же показа­
телями у актеров и режиссеров. Исследо­
ватели уже с разных позиций неодно­
кратно раскрывали эту7 близость и ука­
зывали на необходимость и положитель­
ные результаты использования тех или 
иных методов при подготовке школьно­
го учителя вообще и учителя-музыканта 
в частности. Между тем на практике та­
кое единение встретишь крайне редко. 
На наш взгляд, причина заключается в 
том, что получаемые детьми музыкаль­
ные впечатления вне школы через СМИ 
намного богаче и интереснее для них в 
силу своей развлекательности и зрелищ­
ности. Поэтому интерес к музыкальному 
искусству у детей часто возникает не в 
результате уроков музыки, а через «шоу- 
дискотечное» воспитание вне школы, 
яркое и красочное, но достаточно дале­
кое от настоящей музыкальной культу­
ры. Современный учитель-музыкант 
должен находиться в постоянном поиске 
таких средств приобщения школьников к 
музыкальному искусству, которые были 
бы адекватны получаемым ими извне 
впечатлениям, с одной стороны, а с дру­
гой - способствовали бы формированию 
вкуса, потребности в общении с высоким 
искусством.

«Вузовская музыкальная педагоги­
ка, - пишет С. А. Старобинский, - владе­
ет приемами развития у будущих педа­
гогов музыкального слуха, а также инст­
рументальной, вокально-хоровой, дири­
жерской техники и т, д., но этого нельзя 
сказать о воспитании у учителя актер­
ских и режиссерских качеств. Много­
кратно приходилось наблюдать, как 
имеющие сформированный профессио­
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нальный аппарат выпускники педвуза, 
хорошо владея голосом, играя и дири­
жируя, а то и танцуя, не могли только 
одного - «сделать» урок.

Участие в театральном действии 
дает такую возможность. Поэтому в сис­
тему подготовки студентов к музыкаль­
но-художественной деятельности важ­
ным звеном может стать интегративный 
курс «Хоровой театр», который синтези­
рует в своей структуре все виды и спо­
собы музыкально-художественной дея­
тельности, обеспечивая тем самым наи­
более эффективные возможности для 
развития навыков и умений будущего 
учителя музыки, знакомит его с увлека­
тельной, интересной для молодежи фор­
мой хорового исполнительства, творче­
ски раскрепощает, будит творческую 
инициативу. Авторская программа хоро­
вого театра была опубликована в №3 
журнала «Искусство в школе» за 2003 г.

В сочетании со словом в таком 
жанре музыкального искусства как пес­
ня, где слово, по выражению К. Стани­
славского, «что», а музыка «как», созда­
ется синтетический образ, в котором му­
зыка обогащает поэтический текст пес­
ни, делает его более выразительным и 
возвышенным. Музыка и слово подска­
зывает учителю-режиссеру то или иное 
действие, которое, в свою очередь, дела­
ет это действие наглядным, более выра­
зительным и приближенным к жизни.

Кстати о том, что приобретает или 
теряет произведение, когда его инсцени­
руют, можно наглядно убедиться, ис­
полняя, например, пьесу П.И. Чайков­
ского «Баба Яга» сначала на фортепиано, 
потом хором, а затем с театральным дей­
ствием.

Работая над хоровым спектаклем 
или инсценировкой песни, студенты де­
лают для себя неожиданные открытия, 
такие, например, как открытие, сделан­
ное в результате исполнения русской на­
родной песни «Степь, да степь кругом». 

Написанная в мажоре, она заставляет за­
думаться над тем, почему трагическая 
ситуация стихотворного текста решена 
таким образом. Режиссерское решение 
песни (картина деревенских посиделок с 
внутренним ожиданием и беспокойством 
о близком человеке, надеждой на благо­
получное его возвращение. И эта надеж­
да сбывается!) приводит к открытию то­
го, что в песне сокрыта извечная надеж­
да человека на лучшее. Для русского че­
ловека это особенно характерно. Испол­
ненная в таком ключе песня приобрела 
новое звучание, раскрыла новые ее гра­
ни, заставила задуматься над тем, что не 
всегда однозначно то, что лежит на по­
верхности.

Музыкальная педагогика уже давно 
рассматривает урок музыки как произве­
дение искусства, которому нужен сцена­
рий и режиссура. В музыкально­
педагогической литературе вопросы ре­
жиссуры урока связывались с необходи­
мостью выстроить художественную дея­
тельность учащихся на уроках музыки 
по единому сценарию общения и пове­
дения учителя (А. Ершова, В Букатов, Е. 
Кулинкович и др.).

Широко известна аналогия, кото­
рая проводится между работой школьно­
го учителя и режиссером. Соотношение: 
«режиссер - актер» и «учитель - ученик» 
равнозначно по своим целям и задачам.

Режиссер-руководитель - «публич­
ный человек», он, как и учитель, и ди­
рижер, стоит перед классом, хоровым 
коллективом (труппой). У них одна за­
дача: завоевать и удержать внимание, 
вызвать искреннюю заинтересованность 
материалом и, наконец, перейдя барьер 
условности, выйти на дорогу творчества, 
на учение с увлечением. Наблюдение 
показывает, что многим педагогам не 
хватает уверенности, и здесь причина не 
в образованности, а скорее в незнании 
законов внимания, в некоторой заком­
плексованности. И тут на помощь прихо- 
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дат театр, который веками вырабатывал 
свои законы и секреты.

Для большей убедительности при­
ведем несколько примеров. Прежде все­
го, напомним слова К.С. Станиславско­
го: «Обыкновенно при создании атмо­
сферы дисциплины хотят добиться ее 
сразу во всей труппе, во всех частях 
сложного аппарата театра. Для этого из­
дают строгие правила, постановления, 
взыскания. В результате добиваются 
внешней формальной дисциплины и по­
рядка. Никогда это не делается сразу, как 
всегда этого хотят добиться одним ма­
хом. Такая торопливость и нетерпение 
заранее обречены на провал. Подходите к 
каждому-человеку в отдельности. Сгово­
рившись с ним, а, сговорившись и хоро­
шо поняв, чего нужно добиваться и с чем 
нужно бороться, будьте тверды, настой­
чивы, требовательны и строги».

Не правда ли, свежо и актуально, а 
главное очень похоже на ситуации, воз­
никающие на уроках и имеющих место в 
современной личностно ориентирован­
ной педагогике? Ведь каждый раз, то 
есть каждую репетицию (урок), перед 
режиссером (учителем) стоит одна глав­
ная задача - создание творческой атмо­
сферы. Подобная задача с особенной 
остротой стоит и перед учителем музы­
ки. И в том, и в другом случае результат 
- не цель, а скорее средство, средство 
для формирования творчески активной 
личности

Сохранить увлекательность певче­
ского искусства, хорового пения в обще­
образовательной школе, активизировать 
данный процесс, избегая «натаскивания» 

детей и утомительных «отработок», по­
могает художественно-синкретический 
метод, когда учитель «при необходи­
мости что-либо подправить в пении де­
тей не просто говорит «еще раз» и т.п , а 
изъясняется языком искусств, облекая 
учебные вокально-хоровые задачи в ху­
дожественную форму, т.е. совокупность 
средств выразительности различных ис­
кусств направляет на выполнение не­
обходимой вокально-хоровой задачи» (3, 
с. 13).

Интегративный характер совре­
менных школьных программ требует 
учителя, владеющего навыками и уме­
ниями художественной деятельности во 
всех областях искусства. Помочь буду­
щему учителю музыки овладеть такой 
деятельностью обязаны предметы хоро­
вых дисциплин, преподаваемых в вузе.
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ФОРМИРОВАНИЕ МОТИВАЦИИ К ЗДОРОВОМУ 
ОБРАЗУ ЖИЗНИ У СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО 

ВУЗА В ПРОЦЕССЕ ОСВОЕНИЯ ИМИ СПЕЦКУРСА 
«ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ КУЛЬТУРЫ ЗДОРОВЬЯ»

ЕЛ. Тинькова, Н.И. Цвирко

Кафедра экологии, биологии и 
основ медицинских знаний Ставрополь­
ского государственного педагогического 
института на протяжении ряда лет осу­
ществляет преподавание курса «Форми­
рование основ культуры здоровья»

В настоящее время в нашем об­
ществе здоровье и его сохранение не яв­
ляется первоочередной целью, поэтому 
подростки и молодежь, не зная величи­
ны резервов здоровья, оставляют заботу 
о нем на будущее, на период болезни 
или старости. Так как для каждого дей­
ствия нужен мотив - осознанное побуж­
дение, обуславливающее действие для 
удовлетворения какой-либо потребности 
человека, то для сохранения и укрепле­
ния здоровья необходима мотивация к 
здоровому образу жизни. Формирование 
подобной мотивации осложняется тем 
что воспитание молодежи осуществляет­
ся в обстановке ослабления идеологиче­
ского влияния, социально- 
экономического кризиса в стране. Про­
исходит опасная негативная переориен­
тация нравственного сознания молодежи 
по отношению к тем явлениям, которые 
еще недавно категорически осуждались 
обществом: наркомания, алкоголизм, ку­
рение и др.

В современной социально­
демографической ситуации, где динами­
ка распространения зависимостей среди 
подростков и молодежи принимает ха­
рактер эпидемии, необходимо развивать 

индивидуальную устойчивость каждого 
студента к воздействию различных фак­
торов наркотизации и преодолению ког­
нитивно-эмоционального диссонанса в 
его социальных установках и структуре 
представлений о ПАВ.

По данным академика РАМН 
Ю.П. Лисицина, первостепенным усло­
вием здоровья является здоровый образ 
жизни (50 - 55% удельного веса всех 
факторов, обуславливающих здоровье 
населения). Поэтому целью спецкурса 
«Формирование основ культуры здоро­
вья» является формирование у студентов 
активной жизненной позиции по отно­
шению к факторам, формирующим и 
разрушающим здоровье. По нашему 
мнению, вопросы, связанные со здоровь­
ем, должны освещаться во всех дисцип­
линах медико-биологического направле­
ния, и являться приоритетным направле­
нием научных исследований кафедры 
экологии, биологии и основ медицин­
ских знаний. Главной нашей задачей яв­
ляется формирование у студентов четких 
и ясных представлений о здоровье как о 
необходимой основе своего будущего и 
будущего потомства.

По данным ряда ученых (Быхов- 
ская И.М., Колбанов В.В., Комсков А.Г., 
Осницкий А.В.) в формировании моти­
вации к здоровому образу жизни значи­
тельную роль играют: социальная мо­
бильность личности, стрессоустойчи- 
вость, способность к самоуправлению 
психическими и физическими состоя­
ниями, общая работоспособность. Эти
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факторы учитываются нами при индиви­
дуальной работе со студентами. В сту­
денческие годы значимым становится 
систематическое занятие физической 
культурой и спортом. Однако по данным 
ряда исследователей (Гонеев А.Д., Скоб­
ликова Т.В.) в отечественной педагоги­
ческой практике до сих пор не удается 
решить эту социально-экономическую 
задачу. Так, в России только 14,2% сту­
дентов систематически занимаются фи­
зическими упражнениями; более 70% 
выпускников вузов считают, что они не 
получили необходимых знаний и умений 
для самостоятельных занятий физиче­
скими упражнениями.

Важнейшим условием воспита­
тельной работы является ее целенаправ­
ленность, систематичность, дифферен­
цированность (с учетом возраста, пола и 
профессионального определения ауди­
тории), индивидуальность.

При оформлении материалов кур­
са были использованы данные медици­
ны, гигиены, физиологии, психологии и 
психофизиологии. Лекции данной дис­
циплины направлены на осознание сту­
дентами того факта, что здоровье пред­
ставляет собой динамичный, развиваю­
щийся процесс (зависит от пола, возрас­
та, профессиональной деятельности, 
среды обитания и т.п.). При реализации 
содержания указанного курса нами ис­
пользуется методика пошагового усвое­
ния материала (разработка Зарецкого 
В.В и др.). На первом этапе проводится 
проработка тематического блока про­
граммы (структурирование материала и 
выработка личностного отношения). На 
втором этапе осуществляется контроль 
за соотношением содержания с реальной 
региональной ситуацией. Третий этап 
формирует у учащихся способность к 
самостоятельной проектной деятельно­
сти в области профилактики злоупот­
ребления ПАВ и формирования мотива­
ции к здоровому образу жизни. На чет­

вертом этапе спецкурса происходит свя­
зывание тематического содержания от­
дельного блока программы с тем, чтобы 
определить спектр наиболее значимых 
тем и использование их в проектной дея­
тельность. На заключительном пятом 
этапе студенты проводят самоанализ по­
лученных результатов учебной и про­
ектной деятельности.

Спецкурс «Формирование основ 
культуры здоровья» способствует сти­
муляции самопознанию студентов, кото­
рое дает возможность осознать свои дос­
тоинства и недостатки, свои сильные и 
слабые стороны, что обеспечивает про­
цесс самопрограммирования и самосо­
вершенствование личности. Самосовер­
шенствование личности не может про­
ходить без применения специфических 
методов, таких как самоубеждение, са­
мовнушение, самоконтроль. Об исполь­
зовании этих методов при реализации 
деятельности по формированию здоро­
вого образа жизни проводятся тренинги 
на семинарских занятиях.

Таким образом, спецкурс «Фор­
мирование основ культуры здоровья» 
предложенный нами, является культуро­
емким и соответствующим современно­
му этапу функционирования высшего 
образования, он нацелен на формирова­
ние здорового образа жизни студентов и 
профилактику вредных привычек. Мы 
полагаем, что наличие базисных знаний 
и умений по укреплению здоровья будут 
способствовать проникновению их в 
сферу чувств и переживаний, а затем - и 
в сферу практического применения по­
вседневной жизни.

Разработанные методы и средства 
первичной педагогической профилакти­
ки направлены на все категории студен­
тов, их можно развивать и углублять. 
Владение ими даст возможность каждо­
му педагогу и куратору актуализировать 
указанную проблему, принять участие в 
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системе первичной профилактической 
работы всего вуза.
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ВОСПИТАТЕЛЬНЫЕ АСПЕКТЫ КУРСАНТА ВОЕННОГО 
ВУЗА В СТРУКТУРЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

КОМПЕТЕНТНОСТИ ОФИЦЕРА-ВОСПИТАТЕЛЯ

А.А. Пилипенко

Вооруженные Силы России, систе­
ма военного образования и высшая во­
енная школа в настоящее время пережи­
вают непростое время. Сложное и про­
тиворечивое реформирование Армии и 
Флота в новых геополитических, военно­
стратегических, социально-экономи­
ческих, демографических и других реа­
лиях выдвинули на передний план необ­
ходимость обеспечения национальной 
безопасности и территориальной цело­
стности государства, поддержания воен­
ной мощи страны и боевой готовности 
частей (соединений), укрепления воин­
ской дисциплины и организованности 
личного состава в мирное время, а также 
осуществления подготовки военнослу­
жащих к ведению крупномасштабных и 
локальных боевых действий. Всё это 
требует от офицерских кадров в совре­
менных условиях высокой степени все­
сторонней подготовленности, и в осо­
бенности достаточного уровня физиче­
ского и психического здоровья, и долж­
ного развития физических качеств.

Важнейшим периодом в создании 
основ этой подготовленности у курсан­
тов как будущих офицеров является 
время их обучения в вузе.

Обращаясь к системе физического 
воспитания в высшей военной школе во­
еннослужащих необходимо констатиро­
вать ежегодно продолжающую тенден­
цию к снижению уровня физической 
подготовленности поступающей моло­
дежи.

Причинно-следственную связь 
столь негативной ситуации в системе 
высшей военной школы определяется 
несколькими ведущими взаимообуслов­
ленными направлениями:

недостаточно высокой требо­
вательностью руководства вуза к уровню 
качества физического воспитания;

не в полной мере совершенно­
го учебного процесса по дисциплине фи­
зическая культура;

недостаточно высоко научно 
поставленной роли офицера-воспитателя 
в системе физического воспитания кур­
сантов в их повседневной жизнедеятель­
ности, и соответственно традиционно 
невысокими требованиями к их уровню 
профессиональной компетентности в 
этой сфере.

Вообще процесс формирования 
профессиональной компетентности офи­
церов воспитателей в современных ус­
ловиях - сложный и многогранный про­
цесс. Чтобы сделать его эффективным, 
необходим системный подход, предпо­
лагающий, прежде всего, создание соот­
ветствующей системы. По аналогии с 
другими педагогическими системами, 
процесс формирования профессиональ­
ной компетентности и офицеров- 
воспитателей должен включать следую­
щие элементы: цель, субъекты и объек­
ты, содержание, методики профессио­
нального развития и оценки результата. 
Нельзя отрицать тот факт, что на прак­
тике контуры подобной системы давно 
существуют. Они проявляются в функ­
ционировании дней профессиональной 
подготовки, издании необходимых ме­
тодических пособий и материалов, ока­
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зании офицерам помощи со стороны 
вышестоящих органов воспитательной 
работы, организации контроля и т.д. 
Вместе с тем, нельзя признать, что в на­
стоящее время всё это позволяет обеспе­
чивать высокую результативность дея­
тельности и профессионального разви­
тия офицеров-воспитателей.

Поднимая вопрос о необходимости 
оптимизации системы формирования 
профессиональной компетентности офи­
церов воспитателей, в первую очередь, 
необходимо определить стратегии и на­
правления оптимизации.

Учёт и изучение современных на­
учных работ в области педагогики, пси­
хологии, профессиологии, акмеологии, а 
также анализ передового опыта совер­
шенствования профессионализма спе­
циалистов в различных сферах деятель­
ности, позволили выделить пути опти­
мизации системы формирования про­
фессионального мастерства командиров 
курсантских подразделений (курсовых 
офицеров). Ими по нашему мнению яв­
ляются:

-разработка современной профес- 
сиограммы офицеров-воспитателей;

-совершенствование методики 
формирования профессиональной ком­
петентности офицеров-воспитателей;

-разработка критериев, показателей 
и методики оценки уровня профессио­
нальной компетентности офицеров вос­
питателей (диагностического аппарата), 
введение системы их комплексной атте­
стации.

Реализация изложенных путей оп­
тимизации системы формирования про­
фессиональной компетентности офице­
ров-воспитателей связана с большой и 
сложной работой, включающей теорети­
ческую и практическую часть. Теорети­
ческая часть работы предполагает под­
готовку, апробацию и коррекцию доку­
ментов, методик, материалов, модели­
рующих систему и необходимых для её 

эффективного функционирования. Прак­
тическая часть включает управленческие 
и организационные мероприятия по вне­
дрению результатов проделанной теоре­
тической работы в реальные процессы 
профессионального развития офицеров.

При разработке современной про- 
фессиограммы офицеров воспитателей 
необходимо принять во внимание кон­
кретизацию его профессиональных 
функций, которую позволяет решить 
профессиографический подход. С точки 
зрения О.А. Абдуллиной, К.М. Дурай- 
Новаковой, М.И. Дьяченко, Ю.Н. Ку- 
люткина, В.А. Сластенина, Л.Ф. Спири­
на, профессиографическое описание не­
обходимо для понимания проблемы 
профессиональной готовности. Наиболее 
глубоко эта проблема была исследована 
в работах В.А. Сластенина, который 
считает, что профессиограмма должна 
включать своего рода паспорт специаль­
ности, её квалификационную характери­
стику, то есть определять объём и науч­
но обоснованное соотношение общест­
венно-политических, специальных и 
психолого-педагогических знаний, а 
также «программу педагогических и ме­
тодических умений и навыков»(3,4)

Профессиограмму офицера- 
воспитателя целесообразнее в нашем 
случае рассмотреть по модульному 
принципу, в соответствии с его функ­
циями. Комплекс типовых профессио­
нальных задач, вытекающих из должно­
стных обязанностей офицеров воспита­
телей должен рассматриваться как отно­
сительно самостоятельная функция ос­
нованная на военно-педагогической дея­
тельности. Эта функция должна быть 
представлена в профессиограмме собст­
венным модулем (разделом). Каждой ти­
повой задаче профессиональной дея­
тельности в профессиограмме соответст­
вует свой перечень знаний, умений, не­
обходимых специалисту. Важно заме­
тить, что эти качества в реализованном 
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виде должны отражать эталонный уро­
вень его развития или обладания опре­
деленным уровнем профессиональной 
компетентности.

Ведущее направление функцио­
нальных обязанностей офицера- 
воспитателя, это непосредственно осу­
ществление процесса воспитания кур­
санта, и соответственно взаимодействие 
с ним во всех сферах его жизнедеятель­
ности в условиях военного вуза.

Учеба в военно-учебном заведении 
для курсантов - один из самых ответст­
венных этапов их гражданского, военно­
профессионального и офицерского ста­
новления. Его качество и эффективность 
в значительной степени определяют по­
следующую военную карьеру офицеров.

В связи с этим, прежде чем опреде­
лить необходимый уровень компетент­
ности офицера-воспитателя в практиче­
ской воспитательной работе в военном 
вузе, надо уточнить, что же понимается 
под воспитанием в настоящее время.

С позиций различных обществен­
ных наук воспитание рассматривается 
по-разному. Прежде всего, воспитание 
понимается как социальное явление, свя­
занное с передачей от поколения к поко­
лению всей накопленной культуры, дос­
тижений в духовной и материальной 
сферах, как социализация, вхождение 
человека в жизнь. Традиционная общая 
и военная педагогика, как правило, под 
воспитанием понимают целенаправлен­
ное воздействие воспитателей на воспи­
танников в целях формирования и разви­
тия у них необходимых качеств. В своих 
основных признаках такое толкование, 
верно, потому что отражает наиболее 
существенные связи и отношения этого 
процесса, однако не в достаточной мере 
охватывает его сущность как педагоги­
ческого процесса, не полностью отвечает 
потребностям практики, эффективной 
организации и осуществления воспита­

тельной работы в современных услови­
ях.

Во-первых, в условиях гуманиза­
ции и модернизации высшего военного 
образования термин «воздействие» огра­
ничивает сферу и способы влияния и 
взаимодействия между воспитателями и 
воспитанниками. В практике сложилось 
так, что под воздействием, как правило, 
понимаются наказание, принуждение, 
давление и другие подобного рода сред­
ства. При этом недооцениваются пози­
ция самого воспитанника, его активно­
деятельная сторона по самовоспитанию 
и самосовершенствованию, в чем он за­
интересован не меньше воспитателя.

Во-вторых, в теории и практике 
воспитания исторически сложилось так, 
что воспитание в существующем пони­
мании сводилось главным образом к ра­
боте со школьниками, подростками, 
детьми специальных учебно- 
воспитательных учреждений (детские 
ясли, сады, школы). Воспитателями вы­
ступали профессионально и педагогиче­
ски подготовленные специалисты - учи­
теля, педагоги.

Вместе с тем сегодня, когда сама 
жизнь стала педагогически насыщенной 
и существенно влияющей на формиро­
вание человека в любом возрасте, когда 
мощное влияние оказывают средства 
массовой информации, технические 
средства, литература и искусство, не­
формальное общение и т.п., не прихо­
дится рассчитывать на то, что только 
специалисты-воспитатели в учебно- 
воспитательных учреждениях сформи­
руют полноценного человека, однако все 
же воспитанием как управляемым, целе­
направленным процессом должны зани­
маться, прежде всего, государство, об­
щество, их институты и учреждения, а 
также все те, кто руководит людьми, ра­
ботает с ними.

Таким образом, современная педа­
гогическая практика даёт основания оп­
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ределить воспитание как целенаправ­
ленную деятельность общества, государ­
ства, их институтов и учреждений, а 
также воспитателей по формированию и 
развитию личности военнослужащего, 
побуждению её к самосовершенствова­
нию в соответствии с требованиями вре­
мени и жизни, уровнем развития военно­
го дела. Это определение существенно 
отличается от традиционных, позволяег 
по-новому подойти к организации вос­
питательной работы в высшей военной 
школе в частности.

Воспитание в военно-учебном за­
ведении как социально-педагогическое 
явление представляет собой системное и 
процессуальное образование. Основны­
ми его структурными элементами явля­
ются: цели, содержание, субъект и объ­
ект воспитания; принципы, формы, ме­
тоды и средства их общения и взаимо­
действия; результат воспитания (уровень 
воспитанности, развития); его оценка и 
учёт в последующей работе. Эти струк­
турные элементы имеют место во всех 
воспитательных ситуациях вуза - от про­
стого воспитательного акта или контакта 
воспитателей с воспитанниками до педа­
гогической ситуации в стране и в Воо­
руженных Силах. Воспитательная работа 
и есть постоянный перевод каких-то 
данных ситуаций в новые, желательные 
или требуемые. Это акт решения воспи­
тательных задач в условиях учебного 
заведения. Здесь везде и всегда присут­
ствуют цель воспитания, воспитатели и 
воспитанники, используются соответст­
вующие содержание, принципы, формы, 
методы и средства для достижения по­
ставленных целей (результатов) (1).

Самым важным в воспитании кур­
сантов является его содержание, т.е. со­

вокупность теории, положении, корм, 
знаний, традиций, которые должны быть 
переданы воспитанникам, усвоены ими и 
обязаны выступать ведущими мотивами 

будущей их профессиональной деятель­
ности (2).

Анализ сущности воспитания пока­
зывает многогранность и сложность 
данного процесса. Если же учесть слож­
ность самого человека и тех условий, в 
которых он живёт и действует, то можно 
утверждать, что нет ничего более труд­
ного и тонкого, чем процесс воспитания. 
Многогранность процесса воспитания в 
военном вузе обусловлена тем, что на 
него по существу влияет всё: среда, ок­
ружающая курсанта действительность, 
семья, коллектив, характер труда, дея­
тельность, средства массовой информа­
ции, искусства, природные задатки и 
способности самого человека, его про­
шлый опыт и черты характера, профес­
сиональная подготовка воспитателей, 
военных специалистов и т.д. В условиях 
военно-учебного заведения эти факторы 
надо профессионально, педагогически 
грамотно изучать, знать и использовать в 
воспитательной работе.

Итак, приоритетным элементом 
воспитания военнослужащего является 
его содержание - комплекс идей, взгля­
дов, теорий из различных областей нау­
ки, на основе которых у курсантов фор­
мируются и развиваются мировоззрение, 
убеждения, ценностные ориентиры и 
высокие боевые качества.

Следует также подчеркнуть, что 
при некоторой специфике направлений 
воспитательной работы все они состав­
ляют единое содержание, тесно связаны 
между собой и пронизывают друг друга. 
И каждое качество, которое формирует­
ся у курсантов, - это сплав, единство по­
литического, воинского, нравственного, 
правового, эстетического и других эле­
ментов. Поэтому при отборе содержания 

воспитательной работы, при её осрщест- 
влении в системе военного вуза следует 
иметь в виду и взаимосвязь, и специфику 
составляющих её элементов.
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Искусство воспитания, эффектив­

ность воспитательной работы связаны в 
значительной степени с умением на ос­
нове теоретических знаний организовать 
практическое осуществление дела, пра­
вильно выбрать и реализовать соответ­
ствующие целям и задачам воспитания 
формы, методы, средства и приёмы. Лю­
бая деятельность, в том числе и воспита­
тельная, это решение конкретных воспи­
тательных задач осуществляются в оп­
ределённых организационных формах.

Процесс воспитания, как и любой 
другой процесс, противоречивый и зако­
номерный. Основное его противоречие 
состоит в постоянном несоответствии 
уровня воспитанности курсантов требо­
ваниям, предъявляемым военным делом, 
жизнью и временем. Разрешением про­
тиворечий выступает объективной осно­
вой, источником развития и совершенст­
вования воспитательной работы в воен­
но-учебном заведении.

Соответственно если воспитание 
является закономерным, не стихийным 
процессом, т.е. им можно и нужно 
управлять, осуществлять целенаправ­
ленно и грамотно. Исходя из этого, в 
профессиограмме офицера воспитателя 
следует считать логичным наличие мо­
дуля с соответствующими воспитатель­
ными функциями.

Самое общее представление о том, 
каким требованиям должен соответство­
вать выпускник современной высшей 
военной школы, какими качествами он 
должен обладать, дает такой элемент 
воспитательной системы, как цель вос­
питания. Это кратко, лаконично сформу­
лированный взгляд на идеал человека, 
воина, офицера, в воспитании которого 
заинтересованы государство, общество, 
который не противоречит устремлениям 

самой личности. Цель в процессе воспи­
тания выступает его исходным началом 
и конечным результатом: она определяет 
деятельность субъекта и объекта, служит 
одним из критериев эффективности и 
качества воспитания.

Вполне очевидно, что всестороннее 
развитие личности курсанта, обладаю­
щей высокими морально-боевыми каче­
ствами, может быть признано как цель 
воспитания в высшей военной школе. 
Сама жизнь подтверждает, что такая 
цель не противоречит потребностям го­
сударства и общества во всесторонне 
развитом вооружённом защитнике. В на­
стоящее время эта цель фактически реа­
лизуется в деятельности вузов.
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ВЛИЯНИЕ АГЕНТОВ ПОЛИТИЧЕСКОЙ 
СОЦИАЛИЗАЦИИ НА РАЗВИТИЕ МОЛОДЕЖИ 

В СИТУАЦИИ СОВРЕМЕННОГО 
МОДЕРНИЗАЦИОННОГО ПРОЦЕССА

О.А. Бондаренко
ft-

Одним из процессов в современной 
политической жизни является модерни­
зация. В своих идейных истоках теоре­
тики модернизации восходят к идее про- 
грессивизма, где история, общественно- 
политический процесс понимались как 
предопределенное объективными соци­
ально-экономическими факторами дви­
жение от так называемого традиционно­
го общества к обществу переходному, а 
затем - к современному (модерному).

Американский социолог У. Мур 
отмечает, что модернизация есть «поня­
тие тотальной трансформации досовре- 
менного общества к тому типу техноло­
гии и соответствующей ему структуры, 
которые характерны для развития эко­
номически процветающих и политиче­
ски относительно стабильных стран за­
падного мира» (1).

Модернизация выступает в виде 
систематического процесса эпохальных 
и долгосрочных изменений, захваты­
вающего вслед за индустриально разви­
тыми странами также полупериферию 
современного мира.

В структуре модернизирующихся 
обществ существуют особые социальные 
институты, которые выполняют роль ка­
налов социальной и политической мо­
дернизации. Человек традиционной 
культуры, оказавшись в сфере влияния 
этих институтов, включается в процесс 
интенсивной адаптации к условиям и 
требованиям современного общества. 
Такими каналами являются:

• Система формального образо­
вания, которая, в отличие от традицион­
ного образования, ориентирует индивида 
не на жизнь в локальном семейном, эт­
ническом или каком-то подобном кол­
лективе, а на всеобщие для данного со­
общества стандарты. Она воспитывает 
гражданина способного взаимодейство­
вать с институтами современного обще­
ства, вырабатывает модернизированный 
комплекс политических ценностей.

• Работа на индустриальных 
предприятиях современного типа.

• Проживание в современном 
городе.

Под политической модернизацией 
в настоящее время понимается возраста­
ние способности политической системы 
адаптироваться к новым образцам соци­
альных целей и создавать новые виды 
институтов, обеспечивающих развитие 
социальной системы. Этот процесс обу­
словлен как объективными (социально- 
экономическими и культурными), так и 
субъективными (способность политиче­
ского руководства осуществить более 
или менее эффективное изменение поли­
тической системы) факторами.

Первый аспект проблемы «человек 
в модернизационном процессе» связан с 
тем, что в несовременных или только 
частично модернизированных системах 
человеку была гарантирована возмож­
ность положиться на стабильные, при­
вычные и зачастую незамысловатые ро­
ли и схемы политического поведения. 
Демократизация порождает явление, ко­
торое Э. Фромм назвал «бегством от 
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свободы» (2). Сущность его заключается 
в том, что, ломая традиционные струк­
туры, резко увеличивается темп гори- 
зонтзльных и вертикальных перемещу- 
ний, «атомизируя» общество, демокра­
тизация лишает людей привычной сис­
темы ориентаций, психологических и 
организационных «опор» и «рамок», по­
ведение индивида среди всевозможных 
сословных и иных ограничений, твердо 
направляющих жизнь человека, сделало 
человека свободным - в современном 
смысле. Одновременно на него легла 
тяжесть ответственности за решения, ка­
сающиеся его собственной судьбы, а 
также всей политики. Совместные дей­
ствия этих факторов привели к тому, что 
одинокий, растерянный и дезориентиро­
ванный человек оказался не в состоянии 
выносить «веяния свободы». Ему кажет­
ся, что обрести прежнюю уверенность в 
себе и чувство стабильности можно 
лишь, жертвуя свободой, в обмен на 
ощущения определенности, возникаю­
щие в жесткой тоталитарной системе, 
перекладывающий всю полноту ответст­
венности за принятие решений на вождя 
или режим. Значительная часть массы, 
предрасположенная к авторитарному 
подчинению или просто слишком слабая 
для того, чтобы взять на себя ответст­
венность за свою судьбу, ищет выхода в 
«суровом комфорте тоталитарной дикта­
туры». «Растворение» беглеца от свобо­
ды в мифической слитности Вождя с 
Народом оборачиваются некой символи­
ческой приобщенностью к власти.

Второй аспект проблемы «человек 
в модернизационном процессе» связан с 
сопротивлением как реакцией людей на 
нововведения, инновации.

Инновация в широком смысле сло­
ва - новый способ делать что-либо. По­
нятие инновации включает в себя откры­
тие - приращение знания и изобретение 
- новый способ использования сущест­
вующих знаний.

Необходимо отметить, что не все 
социальные инновации принимаются 
обществом. Факторами, влияющими на 
сопротивление изменениям, являются: 
специальные установки и ценности, ко­
торые, отличаясь от общей установки на 
изменение, могут мешать принятию из­
менения и даже блокировать его; а также 
несовместимость изменений с сущест­
вующей культурой. В.И. Курбатов, вслед 
за О. Тоффлером, к таким факторам от­
носит эффект футурофобии, т.е. страха 
перед новым будущим (3).

А.С. Панарин, рассматривая ин­
формационно-политические технологии 
«открытого общества», выделяет специ­
альную (прескриптивную) технологизи­
руемую и общую (дескриптивную) ин­
формацию. Первая форма информации 
способствует активизации практических 
производственных возможностей, а вто­
рая, в большей степени действуя на пси­
хологию и нравы, стимулирует ощуще­
ние обделенности, отчужденности, не­
удовлетворенности, способствует росту 
конфликтности в обществе. Именно об­
щая информация лежит в основе закона 
социальной имитации, по которому ин­
дивиды стремятся походить на более 
удачливых членов социальной группы, 
общности, общества с минимальным 
приложением собственных усилий. 
А.С. Панарин доказывает, что в странах 
«сохранивших традиционную аскезу в 
условиях длительной изоляции от со­
циокультурных провокаций со стороны 
более зажиточных и либеральных об­
ществ, значительно легче проводить по­
литику модернизации» (4, 374). Кроме 
этого он показывает, что если возникает 
революция притязаний, т.е. «обмен 
стандартами жизни и притязаниями пре­
вышает заимствования, относящиеся к 
приращению реального технологическо­
го потенциала в широком смысле этого 
слова» (5, 376), то возникает ситуация 
социальной неустойчивости.
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Из сказанного можно сделать вы­
вод, что современные институты не мо­
гут работать сами по себе, они нуждают­
ся в людях, структурах социального, 
экономического, политического и друго­
го поведения, которые отвечали бы за­
просам современного общества.

Многие серьезные ученые: как 
Карл Мангейм, Ж. Форнас и Г. Болин 
считают, что именно молодежь, вместе с 
творцами искусства и учеными, состав­
ляют наиболее креативную группу в об­
ществе, так как именно они способны 
«посеять» нечто новое и воспринять то, 
чего ранее не существовало. (6, 229 - 
255)

Особенность молодежи проявляет­
ся вовсе не только в росте негативных 
привычек и пристрастий. Есть немало 
свидетельств тому, что у части молоде­
жи наблюдается усиление интернально- 
сти (подрастающее поколение готово 
отвечать за себя, быстро адаптируется к 
меняющимся условиям, повышает свой 
образовательный и культурный уровень 
и внедряет его в практику). Нынешняя 
молодежь открыта принятию либераль­
ных ценностей, вере в будущее и в свои 
способности влиять на него.

Современная экономическая и со­
циокультурная ситуация в России отя­
гощается тем, что в процессе изменения 
нашего общества все более значимую 
роль играет молодежь, пораженная ста­
рыми и зараженная новыми мифами.

Для стабилизации ситуации в на­
стоящем и процветания в будущем на­
шей стране требуются граждане, обла­
дающие чертами «свободного человека», 
- свободой от традиционных авторите­
тов; интересом к общественным пробле­
мам; ориентацией на те политические 
процессы, которые признают необходи­
мость и желательность формирования 
рациональных процедур и соответст­
вующих организаций государственного 
управления. Кроме того, они должны 
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уметь принимать практическое решение 
и быть активными. Отсутствие таких 
черт, знаний и навыков является одной 
из причин распространяющегося песси­
мизма, растерянности, апатии.

Американский ученый А. Инкельс 
составил подробный портрет современ­
ного человека. Он доказывает, что ему 
открыт путь новому жизненному опыту 
во всех сферах его существования. Он не 
испытывает страха или большого психо­
логического дискомфорта в условиях 
изменяющегося окружения; склонен 
формулировать и поддерживать мнения 
по большому числу проблем обществен­
ной жизни; осведомлен о том, что к рас­
смотрению любой проблемы возможны 
разные подходы, и об этих проблемах 
могут быть разные мнения. Человек по­
зитивно оценивает это многообразие. 
Современный человек не просто состав­
ляет мнение на основе случайных инте­
ресов и соображений, но стремится де­
лать это на основе объективной инфор­
мации и рациональной, более или менее 
обоснованной процедуры. В своем вос­
приятии общественной жизни он ориен­
тирован в большей степени на настоящее 
и будущее, чем на прошлое. Современ­
ный человек озабочен проблемой кон­
троля над своим окружением и пробле­
мой эффективности своей деятельности; 
склонен к тому, чтобы долгосрочно пла­
нировать свою деятельность как в обще­
ственном, так и в личном плане; полага­
ет, что мир вокруг него подчиняется ис­
числению, хотя бы в принципе. Он рас­
считывает, что окружающие его люди и 
социальные институты действуют на­
дежно и предсказуемо в соответствии с 
определенными обязательствами; ценит 
в себе и в других политические и про­
фессиональные навыки. Именно их он 
воспринимает как справедливую основу 
для разного рода социальных вознагра­
ждений; ценит формальное школьное 
образование; руководствуется в своем 

Вестник СГПИ 10/2007 49



§111 Педагогика Высшей школы
поведении идеей личного достоинства 
всех людей; обладает хотя бы пример­
ным знанием логики индустриальных

Данный портрет человека эпохи 
модернити не совсем отвечает стремле­
нию социума к экологизации. Тем более 
А. Инкельс дополняет этот портрет еще 
несколькими характеристиками. Среди 
них: «Современный человек - это тот, 
кто верит, что может научиться в суще­
ственно высокой степени овладеть ок­
ружением с целью осуществления своих 
намерений и достижения своих целей, а 
не быть полностью под господством это­
го окружения» (7).

В настоящее время, как среди дей­
ствующих политиков, так и теоретиков 
политики бытует мнение о том, что мно­
гие социальные, экономические, поли­
тические, экологические трудности обу­
словлены несоответствием господ­
ствующего в умах людей мировоззрения 
с реальным бытием общества.

Выходом из данного порочного 
круга является формирование экологи­
ческого, экополитического сознания. 
Й. Хубер писал, что «социальное и эко­
логическое сознание должно стать гос­
подствующей нормой» (5, 75), а меха­
низмы его формирования связаны с со­
циализацией.

Говоря о социализации, необходи­
мо учитывать, что «социализация - это 
двусторонний процесс, включающий в 
себя, с одной стороны, усвоение инди­
видом социального опыта путем вхож­
дения в социальную среду, систему со­
циальных связей; с другой стороны - 
процесс активного воспроизводства сис­
темы социальных связей индивидом за 
счет его активной деятельности, актив­
ного включения в социальную среду» 
(8).

Основными институтами (агента­
ми) данной социализации являются 
СМИ и школа.

Без СМИ немыслим процесс со­
циализации вообще и политической со­
циализации в частности. Американские 
исследователи С. Крау'с и П. Дэвис вы­
делили следующие этапы взаимодейст­
вия СМИ с процессом политической со­
циализации:

• Получение информации о по­
литических процессах;

• Формирование взглядов, мне­
ний, установок ценностей по отношению 
к его участникам;

• Реализация установок в поли­
тическом поведении (8, 10).

Современные исследователи гово­
рят о все возрастающей роли СМИ в 
формировании политического сознания. 
С развалом СССР государство частично 
отказалось от любых форм идеологиче­
ского и морального воспитания. Хотя у 
современной молодежи и остается некая 
ностальгия по «правде», молодые люди 
меньше беспокоятся о качестве источни­
ков информации. Молодежь уже не чув­
ствует себя обязанной верить всему, что 
видит, слышит, о чем читает. Скорее на­
оборот, медиа-тексты часто являются 
объектами разного рода критики и скеп­
сиса. Тем не менее, молодое поколение 
часто и охотно использует разнообраз­
ные медиа-продукты для формирования 
собственных стереотипов восприятия. 
При чем, кроме прямого действия СМИ, 
на формирование сознания оказывает 
влияние двухступенчатый коммуника­
ционный поток.

Современные СМИ являются ос­
новным источником информации для 
граждан, общественных организаций и 
политических ведомств в демократиче­
ских странах. Тексты, обращенные к мо­
лодежи, становятся облегченными, уве­
селительными, похожими на игровое 
пространство, карнавальный мир. В этом 
карнавале перемешаны новые и тради­
ционные ценности, западные и россий­
ские. С точки зрения политической со­
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циализации граждан, роль СМИ заклю­
чается, главным образом, в формирова­
нии адекватного общественного мнения 
по отдельным вопросам, а в широком 
смысле, - в формировании политической 
культуры общества. Это связано с тем, 
что эффективный политический процесс 
в демократических странах невозможен 
без активного участия в нем широкой 
общественности. Таким образом, стано­
вится очевидной-тесная взаимосвязь ме­
жду уровнем политической культуры и 
эффективностью участия граждан в по­
литике.

С точки зрения формирования по­
литического сознания важную роль иг­
рает информация, которую человек по­
лучает о среде. Богатство политического 
сознания, его многоаспектность зависит 
от качества информации, получаемой 
человеком, от возможностей потребле­
ния различного рода источников инфор­
мации и их реального использования.

Так в критической ситуации ос­
новной задачей СМИ часто становится 
именно внушение аудитории чувства 
защищенности и спокойствия. Г.Л. Ро- 
винская пишет: «Смягчающая» форма 
подачи информации оказывает не только 
успокаивающий, но и «ослепляющий» 
эффект. Она тормозит скорейшее реше­
ние проблемы, а подчас лишает людей 
права и возможности распоряжаться 
своей жизнью» (10, 11). И наоборот, 
«возбуждающая» форма подачи инфор­
мации сеет страх и провоцирует панику, 
лишая людей способности мыслить ра­
ционально, что также может привести к 
жертвам.

В связи с этим, необходимо напом­
нить, что СМИ оказывают огромное 
влияние на настроение аудитории, по­
рождая не только личные, но и полити­
ческие и общественно значимые эмоции 
и чувства: скептицизм, цинизм, апатию, 
отчужденность, страх, нетерпимость или 
же, наоборот, интерес, доверие, согла­

сие, воодушевление, оптимизм, энтузи­
азм и т.д. Эти настроения в первую оче­
редь определяют степень и формы уча­
стия людей в общественно-политических 
процессах в диапазоне от полного без­
различия и пассивности до попыток со­
вершения государственного переворота.

Одним из главных агентов полити­
ческой социализации является школа. По 
мнению ряда отечественных и зарубеж­
ных исследователей, современная систе­
ма образования имеет ряд недостатков, 
усложняющих и сдерживающих процесс 
распространения политического образо­
вания. Именно в данный период основ­
ная ставка делается на трансформацию 
образования. Причина кроется в том, что 
«мы не можем втиснуть эмбриональный 
завтрашний мир в принятые вчера кате­
гории. «Ортодоксальные социальные ус­
тановки настроения тоже не подходят 
этому новому миру». (12, 22)

Новый мир это не только мир но­
вых технологий, новой социальной 
структуры и сознания, а такой мир, ко­
торый требует перемен и в политике. А 
новый дизайн политического простран­
ства и времени требует новой политиче­
ской логики, которой непременно дол­
жен владеть главный автор политическо­
го процесса - гражданин.

Философские исследования II по­
ловины XX века, подтвержденные но­
вейшей историей СССР и Германии, вы­
явили главный и необходимый элемент 
алгоритма формирования тоталитаризма: 
тоталитаризм возникает тогда, когда из 
общества выскабливается последний че­
ловек, считающий себя человеком. Сле­
довательно, антитоталитарной привив­
кой может являться осознание челове­
ком своей самости, неповторимости, че­
ловечности. С момента перестройки все 
чаще и чаще звучали призывы к «гума­
низации образования», акцентирующие 
внимание на “индивидуальном подходе”, 
на “ориентации педагогического процес­
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са на личность воспитуемого и обучае­
мого”. Необходимо отметить, что по­
добные идеи, как фикции, всегда цирку- 
лировзли в отечественной мысли, хотя, 
по сути, были утрачены. Невозможно, 
чтобы образование в “закрытом общест­
ве” формировало “открытых” людей. 
Еще Э.Дюркгейм видел в образовании 
средство сохранения общественного по­
рядка, систему, оказывающую на людей 
влияние, которому практически невоз­
можно противостоять. И, видимо, были 
правы социологи-марксисты Бауйз и 
Гинтис, утверждавшие, что от школ тре­
буется не увеличивать потенциал, а про­
изводить некритичных, пассивных, по­
слушных рабочих, которые покорно 
принимают свою жизнь (13). История 
советской школы наглядно демонстри­
рует, что она выполняла заказ на форми­
рование и воспроизведение определен­
ного социального характера, социально­
го типа - послушного, управляемого, за­
висимого от внешнего, а не от внутрен­
него контроля, с чувством вины или аг­
рессии, но не с чувством личного досто­
инства.

Сейчас очень модно оперировать 
понятиями «сущность человека», «фе­
номен человека», но насколько понят 
смысл этих слов и понят ли вообще? А 
ведь еще Сократ говорил, что, не познав 
самих себя, мы не можем познать мир. 
До сих пор мы так и не нашли ответов на 
ключевые вопросы философии: Что есть 
человек? Как человек возможен?, а так­
же на эти вопросы, перефразируемые 
педагогикой (наукой, вызревшей в лоне 
философии): чему учить? и как учить? 
Неразрешенность всех этих вопросов 
высвечивает перед нами, казалось бы, 
абсурдную ситуацию: в наш-то век, в век 
культа знания мы стоим перед необхо­
димостью просвещения.

Впервые в истории человечества 
просвещение как доминанта развития 
социума возникает в канун Нового вре­

мени, времени, которое было освещено 
«ньютоновской революцией», верой в 
силу Разума, гармоничность Мира и соб­
ственное могущество Массоны, ставив­
шие своей целью достижение вселенско­
го счастья (одним из них был Ян Амос 
Коменский) на своих знаменах написали 
идею просвещения, ибо просвещенный 
разум может открыть Вселенский Закон 
Гармонии, адаптировать его к понима­
нию людьми и сделать всех счастливы­
ми. Хотя жажда просвещения объясня­
лась и другими причинами. Кардиналь­
ные экономические изменения требова­
ли от общества нового типа человека, 
приспособленного к посменной моно­
тонной работе за станком. Пошатнув­
шийся авторитет церкви, кризис религи­
озного сознания приводит, по словам 
М.К. Мамардашвили, к тому, что «чело­
век оказывается один на один с миром 
без каких бы то ни было гарантий, 
внешних по отношению к человеку и че­
ловеческому сознанию» (10). Человек 
попадал в некое открытое пространство, 
где вынужден был сам искать и находить 
равновесие. Он сам создавал свой рису­
нок жизни, который необходимо было 
прожить, рассчитывая на собственные 
силы. Так возникает просветительская 
установка, по определению совпавшая с 
основаниями культуры Нового времени, 
основаниями эпохи Просвещения.

Просвещение как эпоха, с позиции 
Ю. Лотмана - это «метакультурная кон­
струкция, абстракция; которая, однако, 
активно влияет на создание реальных 
текстов» (14), текстов, созданных уста­
новками на отрицание чувств, забвение 
веры и ориентацией на Разум. И. Кант 
говорил, что «просвещение - это выход 
человека из состояния своего несовер­
шеннолетия, в котором он находится по 
собственной воле. Несовершеннолетие 
по собственной воле - это такое, причи­
ны которого заключаются не в недостат­
ке рассудка, а в недостатке решимости и 
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мужества пользоваться им без руково­
дства со стороны кого-то другого. Sapere 
aude - имеет мужество пользоваться с о 
бственным умом (разрядка наша - 
О.Б.) - таков, следовательно, девиз Про­
свещения». Логично задаться вопросом: 
просвещены ли мы? И приходится 
столкнуться с трагичностью отрицатель­
ного ответа.

На наш взгляд, просвещенность - 
это состояние мыслящего человека, ко­
торый не игнорирует, а реализует свое 
фундаментальное стремление - дать ро­
дится тому, что находится в зародыше­
вом состоянии в его сознании. Понять и 
реализовать себя в том, что ты понял, 
осуществиться во всей полноте своих 
сил и потенций, превзойти себя - вот 
главное побуждение просвещенного че­
ловека.

Способствует ли наша педагогика, 
образование формированию подобного 
человека? Способствует ли нынешняя их 
система его вхождению в пространство, 
где открываются во всей величайшей 
простоте и необъяснимости проблемы 
жизни и смерти, свободы и любви, мыс­
ли, чести, достоинства?

Говоря о формировании человека, 
необходимо обратиться к казалось бы 
избитой истине о роли учителя. О его 
месте в процессе строительства “нужно­
го” человека размышляли многие мыс­
лители прошлого и настоящего. Напри­
мер, западные социологи марксистского 
типа считают учителей работниками со­
циального обеспечения, выполняющих 
роль функционеров, т.к. они помогают 
осуществлять повседневное управление 
низшими классами от лица правящего 
класса. Социологи либерального типа 
также критикуют учителей с точки зре­
ния того, что они разрушают индивиду­
альность, непосредственность и творче­
ские способности в учениках во имя 
уровня успеваемости и ненужных пра­
вил и установок.

Мы видим, что классическая оппо­
зиция «учитель-ученик» сохраняется до 
сих пор, хотя просветительская парадиг­
ма подразумевает наличие не преподава­
теля-ментора, а преподавателя-личности, 
преподавателя-мыслителя, общение с 
которым способствует и духовным пе­
реживаниям, и интеллектуальному росту 
ученика. В настоящий момент мы, дос­
тигая статуса учителя дистанцируемся от 
ученика, входя в роль, мы забываем, что 
наше положение также непрочно, и пе­
ред лицом жизни, истории, бытия мы 
также безоружны как любой другой че­
ловек. Часто бывает, что авторитет учи­
теля только и поддерживается социаль­
ным статусом педагога. На наш взгляд, 
авторитетность по статусу должна пре­
одолеваться.

В процесс общения включены две 
личности, среди которых нет учителя по 
статусу, а есть мыслящий человек. Путь 
к достижению идеала - свободного 
творчества в воспитании и образовании 
- нужно начинать с разрушения стерео­
типного представления о человеке во­
обще.

Действительность такова, что де­
мократии нельзя научить лишь с помо­
щью блестящей лекторской риторики, 
владения систематизированным, доброт­
ным материалом. Теоретические знания 
о демократии, независимо от их глубины 
и полноты, вообще имеют малое отно­
шение к целям демократического воспи­
тания и обучения. Не зависимо от того, 
каким были материал и мастерство лек­
тора, ученикам нужно другое - «полу­
чить возможность приобрести собствен­
ный демократический опыт с его «выго­
дой» прав и бременем обязанностей» 
(15, 204). Перед подобной дилеммой 
стоит и сам педагог: дать ученику «шаб­
лон» ценностей, опираясь на свой авто­
ритет, или предоставить ему возмож­
ность сделать собственный выбор и не­
сти пусть малую (с точки зрения гло­
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бальных интересов общества), но и пер­
вую в его жизни ответственность. Одна­
ко мы на одну и туже проблему смотрим 
по-разному: глазами взрослого и ребен­
ка, учителя и ученика. Нередко эти объ­
ективные различия превращаются в про­
тиворечия, что может повлечь за собой в 
лучшем случае доброжелательный ней­
тралитет сторон, а в худшем - конфликт, 
поражающий учебный процесс, в кото­
ром происходит деформация и ученика, 
и педагога. Переломом демократическо­
го волеизъявления класса и ученика мо­
гут стать только свобода, честь, досто­
инство и права другого члена сообщест­
ва. Такое обучение начинается с малой 
демократии - в классе или студенческой 
группе. Эта система должна быть осно­
вана не только на общем участии в 
управлении, но и на принципах активно­
сти и ответственности, на толерантно­
сти, на умении найти конструктивный 
выход из конфликтной ситуации. Очень 
важно выработать критическое мышле­
ние, без которого «даже самый демокра­
тический строй вырождается в тиранию 
большинства, а социализация, по Н.А. 
Бердяеву, понимается как лишение ин­
дивидуальности».^, 205). Для проведе­
ния такой совместной групповой работы 
используются такие педагогические 
формы и методы работы как: дебаты, 
моделирование, ролевые игры, дискус­
сии, индивидуальные и групповые про­
екты, приглашение специальных док­
ладчиков, обсуждения комитетах и др.

В условиях демократической педа­
гогики сотрудничества цели и стандарты 
определяются совместно в ходе работы; 
делается акцент на индивидуализиро­
ванном подходе к независимому обуче­
нию и коллективном поиске решения 
проблем; учащимся прививается мысль о 
том, что каждый может стать «победите­
лем», а сотрудничество и коллективная 
работа принесут значительно большие 

результаты, чем индивидуальные уси­
лия.

Сторонники либеральной модели 
демократии считают, что неотъемлемой 
частью политического образования яв­
ляется развитие здоровой конкуренции и 
навыков лидерства.

Парситипаторный аспект обучения 
демократии требует, чтобы оценивались 
как академическая успеваемость, так и 
коллективная социальная полезность, а 
также развитие положительных качеств 
личности (ответственности, творческого 
подхода). В рамках этого аспекта стано­
вятся значимыми все стороны процесса 
обучения - знания, интеллектуальные 
способности, политическая позиция и 
навыки политического участия. В парти- 
сипаторной методике положительным 
является и то, что учащиеся более эф­
фективно постигают премудрости мо­
рального взросления.

Таким образом, сотрудничество за­
дает параметры знаний и навыков, кото­
рые актуальны для динамичного обще­
ства. Умения, позволяющие обращаться 
в режиме диалога, делать самостоятель­
ный выбор, не просто необходимы, что­
бы стать добропорядочным граждани­
ном, но и полезны для поиска своего 
места в жизни. Образование, связанное 
по своей сущности с развитием, стано­
вится способом конструирования новой 
реальности. Причем эта реальность не 
откладывается до времени, которое на­
ступит после окончания школы или уни­
верситета.

Во всех странах мира школа, вы­
полняя функцию политической социали­
зации, реализует следующую цель: вос­
питание граждан, лояльных к сущест­
вующей общественно-политической сис­
теме. Так С. Краус и П. Дэвис считают, 
что образовательная система США уде­
ляет внимание только тем ценностям, 
которые поддерживают существующий 
политический режим и направлена на 
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подержание политической стабильности 
за счет политической пассивности граж­
дан и их инерции (9, 16).

Специфика образования на Западе 
приводит к тому, что уровень знаний и 
понимания общественно-политических 
проблем у среднего человека ограничен. 
Кроме того, у человека отсутствует или 
не достает мотивации для получения та­
кой информации, это все происходит на 
фоне недоверия к средствам массовой 
информации. В результате всего этого 
большинству людей подобная информа­
ция о происходящих событиях и сущест­
вующих проблемах не интересна и не 
нужна. Если же люди понимают, что оп­
ределенные события оказывают или мо­
гут оказать большое влияние на их 
жизнь, то только в этом случае полити­
ческий интерес быстро возрастает (17, 
142).

Для политики в целом такая ситуа­
ция неприемлема, так как политическая 
культура общества подразумевает изна­
чально высокую заинтересованность в 
решении существующих проблем, а не 
инерционное, безучастное ожидание.

И все же решающий выбор остает­
ся за каждым отдельным и неповтори­
мым индивидом. Какое большинство 
возьмет верх, можно предполагать. Но 
каждый призван думать самостоятельно 
и нести собственную ответственность за 
будущее.
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КРИТЕРИАЛЬНЫЙ АНАЛИЗ КАК МЕТОД 
ИСТОРИКО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ

В. В. Колпачев

Одной из важнейших методологи­
ческих проблем истории педагогики яв­
ляется проблема ее научной периодиза­
ции. От ее правильного решения зависит 
воссоздание исторической картины раз­
вития педагогического процесса в ее це­
лостности, логической обоснованности и 
самобытности. В историко-педагоги­
ческой науке проблема периодизации по 
праву занимала и занимает одно из цен­
тральных мест, о чем свидетельствуют 
многочисленные публикации отечест­
венных и зарубежных авторов.

Анализ сложившихся в историко­
педагогической науке подходов к перио­
дизации свидетельствует, что выделение 
тех или иных периодов в развитии педа­
гогики и образования базируется на оп­
ределенных методологических основа­
ниях.

Самым ранним и общим из подхо­
дов был общеисторический, наглядно 
прослеживающийся в работах первых 
историков педагогики К.Ф. Шварца, К. 
Раумера, К. Шмидта, Л.Н. Модзалевско- 
го, А.П. Медведкова и др. и объясняю­
щий прошлое педагогического процесса 
с позиций воздействия на него комплек­
са общеисторических факторов. Тяготея 
к тесной общеисторической привязке, 
отдельные представители общеистори­
ческого подхода допускали, что «кроме 
исторических законов, которым подчи­
няется история педагогики, педагогия 
имеет и свои законы, подметить которые 
и формулировать составляет одну из за­
дач науки» (М.И. Демков). Признавая 
общеисторическую обусловленность пе­

дагогических процессов и явлений, П. 
Монро, П.Ф. Каптерев, П. Соколов, 
М.М. Рубинштейн и др. одновременно 
обращались к внутренней логике разви­
тия, к зависимости происходивших в пе­
дагогике изменений от философии, эко­
номики, религии, науки, культуры и т.п., 
положив, таким образом, начало антро­
пологическому осмыслению историко­
педагогического процесса, нашедшему 
воплощение в цивилизационном подхо­
де. Идею цивилизационной оценки педа­
гогических реалий прошлого первым в 
1866 год}' высказал Л.М. Модзалевский, 
указавший, что «педагогику и школу 
следует рассматривать не только в кон­
тексте социально-экономических фор­
маций, но также в условиях цивилизаций 
с их многообразными культурными, эт­
ническими, религиозными типами» [9, с. 
XXX]. В конце XX - начале XXI столе­
тий идея цивилизационного осмысления 
педагогической теории и практики полу­
чила развитие в работах А.Н. Джурин- 
ского и Г. Б. Корнетова, исследовавших 
прошлое педагогики сквозь призму 
влияния социокультурных факторов ми­
ровых и локальных цивилизаций.

В 20-х годах XX века под воздей­
ствием усилившейся политизации обще­
ства сложился формационный подход к 
анализу историко-педагогического про­
цесса, приобретший в советской педаго­
гике ярко выраженную классовую окра­
ску. Представляющие его в России Е.Н. 
Медынский, А.П. Пинкевич, Ш.И. Гане­
лин, Е.Я. Голант, Г.Е. Жураковский, 
Н.А. Константинов, М.Ф. Шабаева и др. 
подходили к оценке прошлого педагоги­
ки идей «с точки зрения марксизма» 
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(Е.Н. Медынский), привнося, таким об­
разом, в науку принцип партийности. 
Сторонниками формационного подхода 
была огуптести прмй материалистическая 
интерпретация гегельянской идеи един­
ства и поступательного развития исто­
рико-педагогического процесса в кон­
тексте социально-экономических пере­
мен и классовых противостояний. Ана­
логичные, но диаметрально противопо­
ложные по направленности позиции де­
монстрировали некоторые из зарубеж­
ных историков педагогики.

В 90-е годы XX века на основе раз­
ночтений основных понятий в педагоги­
ке: «обучение», «воспитание», «образо­
вание», «учебно-воспитательный про­
цесс» и др. и различиях в их интерпрета­
ции стала наблюдаться тенденция к па- 
радигмальной оценке историко-педаго­
гических процессов в целом и образова­
тельного процесса, в частности. Речь 
идет об анализе ранее существовавших 
педагогических феноменов в контексте 
современных парадигмальных устано­
вок. Если сторонники цивилизационного 
подхода исходили и исходят из анализа 
действующих в исследуемый период со­
циокультурных факторов, то в данном 
случае наблюдается попытка оценивать 
прошлое науки о воспитании с позиций 
авторских разработок сегодняшнего дня. 
Учитывая, что само понятие парадигмы 
изначально предполагает достаточно уз­
кую направленность, вряд ли можно на­
деяться на всесторонность осуществляе­
мых на основе парадигмального подхода 
исследований. Перспективы этого под­
хода видятся в выявлении сохранивших 
свою актуальность положений педагоги­
ки прошлого в рамках локальных обра­
зовательных подсистем либо решения 
столь же локальных задач.

Как попытку достижения компро­
мисса между сторонниками различных 
педагогических концепций следует рас­
сматривать складывающийся в настоя­

щее время полипарадигмальный подход, 
основанный на допустимости парал­
лельного существования различных об­
разовательных моделей, использовании 
одним педагогом нескольких парадигм 
на стратегическом и оперативном уров­
нях, сочетания их элементов в педагоги­
ческим процессе и т.п. [11].

Каждый из названных подходов, 
акцентирует внимание исследователей 
на отдельных аспектах историко­
педагогического процесса: «цивилиза­
ционный подход связывает педагогиче­
скую реальность с культурным типом; 
аксиологический исследует механизмы 
отражения внешних социокультурных 
факторов в педагогическом сознании и 
влияние ценностей на педагогическую 
науку и практику; парадигмальный ис­
следует логику развития педагогической 
реальности в единстве ее основных под­
систем - теории и практики» (Н.П. Юди­
на). Все названные подходы носят ха­
рактер конкретно-методологиических и 
тяготеют к глобализму, тогда как для ис­
торика педагогики особый интерес пред­
ставляют локальные педагогические 
процессы, явления, авторские системы и 
т.п., предметное познание которых важ­
но с точки зрения восприятия педагоги­
ческого опыта и анализ которых осуще­
ствляется на технологическом уровне.

Выход из ситуации видится в дета­
лизации историко-педагогических ис­
следований. Такая детализация возмож­
на в рамках предложенного Г.Б. Корне- 
товым матричного подхода, основанного 
на применении так называемого матрич­
ного анализа. В качестве аспектов такого 
анализа автор предлагает использовать: 
1) Рассмотрение возможностей и границ 
воспитуемости человека «как телесного, 
душевного и духовного существа, как 
личности и индивидуальности, как субъ­
екта деятельности и общения». 2) Выяв­
ление места внутренней активности че­
ловека в процессе его становления. 3) 
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Понимание места и роли педагогиче­
ских, т.е. целенаправленно организуе­
мых влияний в общем спектре опреде­
ляющих формирование человека внеш­
них влияний. 4) Понимание характера 
педагогических влияний. 5) Рассмотре­
ние интерпретаций педагогического 
идеала. 6) Рассмотрение способов орга­
низации процесса образования. 7) Рас­
смотрение понимания образования как 
способа воспроизводства или изменения 
существующей культуры в контексте 
подготовки растущего человека к опре­
деленному типу жизнедеятельности [3, с. 
19 - 23]. Несколько иные критерии для 
матричного анализа предлагает Н.П. 
Юдина, выделившая в них ценностную, 
концептуально-теоретическую и процес­
суально-технологическую составляющие 
[14]. Матричный подход заслуживает 
самого пристального внимания исследо­
ваний. В то же время отметим, что шесть 
из семи выделенных Г.Б. Корнетовым 
аспектов раскрывают содержательную 
направленность историко-педагоги­
ческих событий, в силу чего снижается 
технологическая значимость подхода, а в 
предлагаемой Н.П. Юдиной процессу­
ально-технологическая составляющей 
при ближайшем рассмотрении ее крите­
риев преобладает аксиологическая на­
правленность.

Для более детального анализа пе­
дагогических феноменов прошлого ри­
скнем предложить использовать хорошо 
известный педагогике и психологии кри­
териальный подход, введенный в науч­
ную практику представителями так на­
зываемой «экспериментальной педаго­
гики» Вундтом и Мейманом на рубеже 
XIX - XX столетий и широко применяе­
мый в настоящее время при проведении 
формирующего эксперимента. Также как 
и матричный, критериальный подход 
предполагает выделение в педагогиче­
ском процессе или явлении отдельных 
аспектов, и, прежде всего, содержатель­

ного, организационного, методического 
с целью осуществления их последующе­
го детального анализа.

Содержательная направленность 
историко-педагогических процессов оп­
ределялась совокупным влиянием соци­
ально-экономических, политических, 
антропологических, культурных, науч­
ных и собственно педагогических фак­
торов и находила свое воплощение в 
идеалах, целевых установках, в задачах 
обучения и воспитания, в преобладании 
гуманистических или технократических 
начал в конкретных теориях, концепци­
ях, проектах и т.п. Сравнительный ана­
лиз этих показателей позволяет просле­
дить происходившие в содержательном 
отношении изменения, выявить тенден­
ции в развитии, определить смену при­
оритетов. Представление о содержании 
образовательных процессов прошлого 
можно получить из исторических источ­
ников: трактатов, сочинений, статей, 
программ, различного рода планов, от­
ражающих те или иные педагогические 
идеи конкретных эпох.

Но содержание обучения и воспи­
тания лишь отражает идеи прошлого. И 
какими бы блестящими эти идеи не бы­
ли, не все из них, во-первых, оказыва­
лись реализованными на практике, а, во- 
вторых, жизнь всегда богаче любых 
схем. В силу этого важнейшей задачей 
историка педагогики выступает научное 
познание педагогической практики. Та­
кое познание основано ца оценке норма­
тивной и фактической сторон педагоги­
ческих процессов. Первую отражают 
нормативные акты различных уровней: 
указы, постановления, наставления и 
другие регламентирующие документы. 
Представление о реальном положении 
дел можно получить из внутренних ин­
струкций, актов проверок учебной и вос­
питательной работы, различного рода 
отчетов, мемуарной литературы, днев­
никовых записей и даже художественной 
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литературы. Показателями состояния 
педагогической практики выступают: 
наличие образовательных и воспита­
тельных систем, характеристика их 
структурных компонентов, уровень цен­
трализации, разработанность докумен­
тальной базы, принципы и технологии 
управления, степень охвата педагогиче­
ским влиянием различных категорий и 
слоев населения, обеспеченность педаго­
гическими кадрами, наличие и характе­
ристика систем их подготовки, обеспе­
ченность учебной литературой, состоя­
ние учебно-материальной базы, ее соот­
ветствие требованиям своего времени, 
источники и полнота финансирования 
проектов и т.п.

Эффективность решения педагоги­
ческих задач и получение запланирован­
ных результатов в решающей степени 
зависят от методического обеспечения 
реально существовавших процессов. 
Анализ исторических методик в наи­
большей степени способствует позна­
нию практики обучения и воспитания 

прошлых лет. В основу оценки методи­
ческой составляющей могут быть поло­
жены такие критерии, как разработан­
ность методик преподавания отдельных 
учебных предметов; наличие методиче­
ских систем; их «природосообразность» 
и согласованность с основными закона­
ми восприятия; личностная и профес­
сиональная ориентация методик препо­
давания; уровень индивидуализации и 
дифференциации обучения; отражение в 
методиках достижений педагогической 
науки, их согласованность с выводами 
других человековедческих отраслей на­
учного знания и т.п.

Наглядным примером применения
критериального анализа может служить 
представленная в докторском диссерта­
ционном исследовании О.К. периодиза­
ция истории патриотического воспита­
ния в школе дореволюционной России. 
В приведенной ниже таблице представ­
лены критерии периодизации, охваты­
вающие организационные, содержатель­
ные и методические аспекты:

В организационном 
плане______________
Наличие системы патрио­
тического воспитания в 
стране.

Наличие аналогичной сис­
темы в учебных заведени­
ях различных типов.

Уровень разработанности 
законодательной базы 
воспитательной работы в 
целом и патриотического 
воспитания, в частности.

Обеспеченность учебных 
заведений профессио­
нальными воспитателями, 
наличие системы их отбо­
ра и подготовки.

В содержательном плане

Аксиологическое напол­
нение содержания патрио­
тизма и патриотического 
воспитания.

Соотношение государст­
венного, религиозного, 
национального и общече­
ловеческого компонентов 
патриотического воспита­
ния.

Отражение в содержании 
патриотического воспита­
ния национальных и ре­
гиональных условий.

Соответствие представле­
ний о патриотизме и пат- 
риотическом воспитании

В методическом плане

Общая направленность ис­
пользуемых в школе воспи­
тывающих технологий.

Наличие и уровень детали­
зации проектов патриоти­
ческого воспитания.

Наличие дифференциро­
ванных подходов к патрио­
тическому воспитанию в 
различных типах учебных 
заведений.

Наличие дифференциро­
ванных методик патриоти­
ческого воспитания учиты­
вающих национальные, 
конфессиональные и ре­
гиональные особенности
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Степень участия в пат­
риотическом воспитании 
учащейся молодежи су­
ществующих в стране со­
циальных институтов.

Наличие и эффективность 
системы патриотического 
воспитания учащейся мо­
лодежи на окраинных 
территориях.

идеалам отдельных клас­
сов и сословий российско­
го общества.

Уровень научного осмыс­
ления проблем патриоти­
ческого воспитания.

Наполнение идеями пат­
риотизма содержания от­
дельных учебных дисцип­
лин.

населения

Методическое обеспечение 
возможности оеализании 
героико-патриотического 
потенциала отдельных дис­
циплин.

Разработанность методик 
патриотического воспита­
ния средствами внекласс­
ной работы.

Применение указанных критериев к анализу процесса развития патриотического 
воспитания в дореволюционной школе позволило выделить 5 качественно различаю- 
щихся периодов (этапов):

Ос­
нов­
ные 

этапы

Организация патрио­
тического воспитания

Содержательная 
направленность 

процесса

Уровень методическо­
го обеспечения

Пре­
дыс­
тория 
пат- 
рио- 
тиче- 
ского 
вос­
пита­
ния 
(до 
XVII 
в. 
вкл.)

Отдельные практиче­
ские действия офици­
альных и неофициаль­
ных лидеров по воспи­
танию любви к родной 
земле, семье, сородичам 
и единоверцам, по фор­
мированию чувства пре­
данности государю.
Наличие элементов пат­

риотического воспита­
ния в семейном и рели­
гиозном воспитании.

Идеи «местного» пат­
риотизма о защите 
родной земли, соро­
дичей и веры; их 
трансформация в
элементы националь­
ного и государствен­
ного патриотизма по 
мере формирования 
национального соз­
нания и развития го­
сударственности.

Использование церков­
ных служб и церковной 
литературы для форми­
рования религиозно­
патриотического созна­
ния верующих.

Распространение идей 
патриотизма в различ­
ных поучениях и обра­
щениях призывного ха­
рактера.

XVIII 
век

Осуществление полити­
ки, направленной на по­
вышение престижа го­
сударственной службы и 
способствовавшей пат­
риотическому настрою 
дворянской молодежи.

Создание государствен­
ной системы образова­
ния как предпосылки к 
развертыванию работы 
по патриотическому

Государственная на­
правленность пат­
риотического воспи­
тания: олицетворение 
верности Родине вер­
ности престолу.

Единство государст­
венной и религиоз­
ной составляющих в 
представлениях о
патриотизме.

Практический характер 
патриотического вос­
питания («в службе - 
честь!»).

Отражение идей пат­
риотизма в государст­
венных документах и 
регламентирующих 
учебно-воспитательный 
процесс нормативных 
актах.
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воспитанию среди уча­
щейся молодежи.

Меры по воспитанию 
«новой породы людей», 
предпринятые Екатери­
ной П.

Начало охвата воспита­
тельным влиянием не­
привилегированных 
слоев населения через 
народные школы.

Возникновение литера­
туры нового времени 
как института патриоти­
ческого воспитания.

Введение в программы 
учебных заведений кур­
са отечественной исто­
рии.

Зарождение альтер­
нативного представ­
ления о патриотизме 
как служении на 
пользу Родине и со­
гражданам (А.Н. Ра­
дищев, Н.И. Нови­
ков).

Понимание патрио­
тического воспита­
ния как способа про­
тиводействия слепо­
му копированию ино­
странных порядков.

Критика сложив­
шейся антинацио­
нальной системы до­
машнего воспитания 
и иностранных «вос­
питателей» в комеди­
ях и сатирах (А.П. 
Сумароков, М.В. Ло­
моносов, Екатерина 
П).

Издание и распростра­
нение различного рода 
кодексов поведения 
юношества, пришед­
ших на смену «Домо­
строю».

Использование в учеб­
ном процессе сочине­
ний патриотической 
направленности.

Начало разработки ме­
тодических рекоменда­
ций по преподаванию 
важных для формиро­
вания у учащихся люб­
ви к Родине учебных 
предметов.

Появление первых про­
ектов национального 
воспитания российско­
го юношества (А.Ф. 
Бестужев).

Пер­
вая 
поло­
вина 
XIX 
века

Упорядочение руково­
дства патриотическим 
воспитанием в связи с 
созданием Министерст­
ва народного просвеще­
ния и формированием 
стройной системы
управления им (1803 г.).

Формирование новой 
системы учебных заве­
дений и обеспечение на 
данной основе усиления 
воспитательного влия­
ния на население.

Появление обществен­
но-политических дви­
жений, преследующих 
цели патриотического 
воспитания народа.

Возобладание герои­
ко-патриотической 
тематики в воспита­
нии учащихся в связи 
с нашествием напо­
леоновских войск на 
Россию.

Усиление государст­
венных и религиоз­
ных начал в воспита­
нии в связи с распро­
странением в обще­
стве революционных 
идей, выразившееся в 
триаде «Православие, 
самодержавие, на­
родность».

Распространение в 
обществе воспита-

Разработка общих под­
ходов к патриотиче­
скому воспитанию раз­
личных слоев населе­
ния (И. Пнин, И.Ф. Бо­
гданович).

Создание А. С. Шишко­
вым программы нацио­
нального воспитания 
для воспитанников
учебных заведений.

Разработка методиче­
ских рекомендаций по 
деятельности семьи и 
школы в вопросах фор­
мирования любви к Ро­
дине (И.М. Ястребцов).

Разработка рекоменда-
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Обобщение европейско­
го и северо­
американского опыта 
организации учебно-
воспитательной работы 
патриотического воспи­
тания в процессе коман­
дировок ведущих педа­
гогов за границу.

Расширение возможно­
стей воспитательного 
влияния в связи с появ­
лением педагогической 
периодики.

тельных идей славя­
нофилов

Включение в про­
граммы средних
учебных заведений 
предметов, знакомя­
щих учеников со 
страной и мировоз­
зрением народа.

Развитие представле­
ний о содержании 
патриотического 
воспитания славяно­
филами.

Привнесение в поня­
тие патриотизма гу­
манистической и об­
щечеловеческой на­
правленности 
(В.Г. Белинский)

ций по воспитанию 
учащейся молодежи 
МНП и учебными ок­
ругами.

Детальная регламента­
ция воспитательной ра­
боты с учащимися 
учебных заведений ин­
тернатного типа в мно­
гочисленных внутрен­
них инструкциях и ру­
ководствах.

Начало комплексного 
осмысления методики 
патриотического вос­
питания как процесса, 
неотделимого от разви­
тия личности и форми­
рования общечеловече­
ских качеств.

Вто­
рая 
поло­
вина 
XIX 
века

Общепедагогическая 
дискуссия конца 50-х 
гг., положившая начало 
реформам в образовании 
и выдвинувшая на пер­
вый план вопросы вос­
питания и самовоспита­
ния личности, активного 
участия общества в дея­
тельности школы.

Реформа образования 
1860-х гг., положившая 
начало всесословности и 
открытости образова­
ния, отказу от ранней 
специализации.

Создание сети инород­
ческих школ различного 
типа, ориентированных 
на воспитание государ­
ственного патриотизма

Приближение содер­
жания патриотиче­
ского воспитания к 
реалиям российской 
действительности в 
результате отказа от 
закрытого характера 
образования.

Привнесение в пат­
риотическое воспи­
тание личностных 
начал, осознанных 
представлений о гра­
жданском и патрио­
тическом долге.

Акцентирование вни­
мания школы на фор­
мировании общече­
ловеческих качеств и 
соответствующие из­
менения в представ-

Разработка К.Д. Ушин­
ским методологических 
основ отвечающего но­
вым реалиям патриоти­
ческого воспитания.

Создание плана общего 
образования, главной 
целью которого было 
формирование гражда­
нина своей страны 
(В.Я. Стоюнин).

-ч>

Разработка подходов к 
осуществляемому в
рамках региональной 
образовательной поли­
тики патриотическому 
воспитанию окраинных 
народов империи, учи­
тывающих их нацио­
нальные, конфессио­
нальные и др. особен-
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лениях о патриотиз­
ме.

Привнесение в со­
держание патриотиз­
ма общеславянского 
компонента в связи с 
русско-турецкой 
войной 1877-78 гг.

ности.

Конец 
XIX - 
нача­
ло XX 
вв.

Контрреформа 80-х гг. 
XIX века, приведшая к 
выхолащиванию гума­
нистической состав­
ляющей образования.

Упразднение военных 
гимназий и прогимна­
зий, воссоздание кадет­
ских корпусов с четкой 
организацией патриоти­
ческого воспитания.

Расширение сети цер­
ковно-приходских школ и 
усиление их деятельности 
по религиозно­
патриотическому воспи­
танию.

Введение в курс школы 
отчизноведения, роди- 
новедения и т.п., даю­
щих комплексное пред­
ставление об Отечестве 
(90-е годы XIX в.).

Попытка создания на­
циональной школы (ре­
форма 1915 -1916 гг.)

Обоснование необхо­
димости упрочения 
нравственно­
религиозных начал 
патриотического вос­
питания С.И. Миро­
польским.

Попытки привнесения 
в содержание патрио­
тического воспитания 
идей различных поли­
тических движений и 
партий.

Усиление антигер­
манской направлен­
ности патриотизма в 
связи с первой миро­
вой войной.

Появление в про­
граммах политиче­
ских партий и дви­
жений патриотиче­
ской составляющей в 
ее различных трак­
товках.

Усиление нацио­
нальной составляю­
щей в программах 
комиссии по реформе 
средней школы.

Создание дифференци­
рованных по типам 
учебных заведений
программ патриотиче­
ского воспитания 
(Н.Ф. Бунаков, С.А. Ра­
чинский и др.).

Совершенствование 
методик преподавания 
отдельных предметов 
для различных типов 
учебных заведений, 
усиливающих их ге­
роико-патриотическую 
направленность.

Совершенствование 
форм внеклассной ра­
боты для формирова­
ния патриотических 
качеств (начало XX в.).

Разработка методиче­
ских рекомендаций по 
осуществлению нацио­
нального воспитания в 
проектах комиссии
П.Н. Игнатьева.

Кроме трех названных аспектов 
критериальной оценке могут быть под­
вергнуты другие стороны историко­

педагогических процессов и явлений. В 
зависимости от целей и задач исследова-
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ния возможно расширение спектра са­
мих критериев.
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ПЕДАГОГ-ПОДВИЖНИК Ф.Ф. БРЮХОВЕЦКИЙ

Т.С. Овчаренко

В истории отечественного образо­
вания особое место занимает деятель­
ность педагогов-подвижников, чей опыт 
является нашим бесценным достоянием, 
не имеет срока давности, должен не 
только бережно сохраняться в памяти 
поколений, но и умело применяться в 
практической деятельности. К сожале­
нию, в современной литературе, печат­
ных и электронных средствах информа­
ции этому недостаточно уделяется вни­
мания.

Обращаясь к различным словарям 
и справочникам, выясняется, что поня­
тия «подвижник», «подвижница», «под­
вижничество» представлены только в 
словарях Даля В.И. и Ожегова С.И., в 
«Большом энциклопедическом словаре». 
Что же они означают? В «Толковом сло­
варе русского языка» В.И. Даля дается 
следующее определение: «Подвижник, 
подвижница - славный великими дела­
ми, на каком-либо поприще; доблестный 
делатель; храбрый, удачливый воитель; 
подвизающийся на пути веры и правед- 
ничества» (1: 488). «Словарь русского 
языка» С.И. Ожегова представляет нам 
понятие: «Подвижник - человек, спо­
собный на совершение трудовых подви­
гов, на самоотверженный труд, на само­
пожертвование ради достижения высо­
кой цели» (2: 687). В определенной сте­
пени, религиозную трактовку дает 
«Большой энциклопедический словарь»: 
«Подвижник - реальное или мифическое 
лицо, из религиозных побуждений со­
вершавшее какие-либо подвиги или пе­
реносившее тяжелые испытания. С под­
вижником связано много религиозных 

легенд. Переносное - самоотверженный 
человек, целиком, отдающий себя делу, 
преследующему высокие цели» (3).

Суммируя выше изложенное и го­
воря о «подвижнике», применительно 
отечественного педагогического опыта, 
можно сформулировать следующее оп­
ределение: педагог-подвижник - это 
учитель, учительница, представитель об­
разовательного учреждения; всесторонне 
и высоко образованный и интеллигент­
ный; самоотверженно отдающий себя 
делу обучения и воспитания подрастаю­
щего поколения; ведущий активную раз­
ностороннюю просветительскую и об­
щественную деятельность; гражданин и 
патриот нашего Отечества; благород­
ный, необычайно скромный и пользую­
щийся уважением со стороны не только 
своих воспитанников, но и всех окру­
жающих.

Как свидетельствует история, под­
вижничество в Х1Х-ХХ веках было 
мощным стимулом развития отечествен­
ного образования. Традиции закладыва­
лись в первой четверти XIX столетия 
наиболее образованной частью россий­
ского общества - декабристами. Вопро­
сы просвещения народа стали не только 
предметом обсуждения тайными обще­
ствами и вошли в программные доку­
менты, но и реализовывались на практи­
ке. Будущие декабристы создали одно из 
первых обществ, объединивших передо­
вых деятелей педагогического образова­
ния, а также открыли школу для бедных 
мальчиков в Петербурге, которая про­
существовала с 1819г. до 1825г. В пол­
ной мере подвижничество декабристов 
проявилось в самые трудные для них 
времена, после поражения восстания 14 
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декабря 1825 г. Находясь в неимоверно 
тяжелых условиях - ссылке - многие ве­
ли просветительскую и педагогическую 
работу, которая была разносторонней, 
социально и культурно значимой. 
Ссыльные писали статьи по вопросам 
просвещения, учебники, преподавали в 
созданных ими школах для детей корен- 
ного населения. В местах поселений 
учебно-воспитательной деятельностью 
вместе со своими мужьями- 
декабристами занимались их жены. В 
последствии воспитанники декабристов 
отмечали «классические образцы само­
отверженной любви, самопожертвования 
и необычайной энергии, какими вправе 
гордиться страна...», а также и то, что 
они могут быть «примером многих от­
ношений для будущих поколений» (4: 
32). Именно на этой стезе декабристы 
совершили свой человеческий и граж­
данский подвиг. Их подвижническая пе­
дагогическая и просветительская дея­
тельность получила продолжение и ста­
ла традиционной в отечественной куль­
туре в целом, и образовании в частности, 
на последующих этапах нашей истории. 
В опыте российского подвижничества 
есть множество примеров - это выдаю­
щиеся ученые, писатели, просветители, 
включая представителей национальных 
районов России. Широкий размах под­
вижничество в образовании получило во 
второй половине XIX века, чему способ­
ствовали реформы самоуправления и 
просвещения. Вторая позволила полу­
чить образование выходцам из различ­
ных сословий. Именно разночинная ин­
теллигенция, выражая чаяния многомил­
лионных народных масс, считала своим 
человеческим и гражданским долгом их 
просвещение. Подвижничество стало 
неотъемлемой частью развернувшегося в 
России общественно-педагогического 
движения.

XX век в отечественном образова­
нии дал бесценный опыт подвижничест­

ва, как в дореволюционное, так и в со­
ветское время. Благодаря педагогам- 
подвижникам школьный вопрос стал в 
центре внимания общественно- 
политической жизни, в деятельности по­
литических партий и даже таких госу­
дарственных органов, как Дума, Госсо­
вет, Министерство просвещения.

Анализируя советский опыт, сле­
дует отметить, что он не только является 
достоянием истории, но и применим в 
современных условиях, хотя бы потому, 
что жива память и наследие ушедших из 
жизни, живы еще ряд педагогов- 
подвижников второй половины XX сто­
летия, а самое главное - есть достойные 
их приемники. Несмотря на то, что про­
шедшее столетие было непростым, а по­
рою и драматичным для отечественного 
образования, подвижничество получило 
широкое распространение, способство­
вало пробуждению творческой инициа­
тивы. Оно выдвинуло целую плеяду та­
лантливых общепризнанных педагогов -
B. А. Сухомлинского, Ш.А. Амонашви- 
ли, И.П. Волкова, И.П. Иванова,
C. Н. Лысенкову, В.Ф. Шаталова, 
М.П. Щетинина и других. В этом ряду 
достойное место занимает известный ку­
банский педагог-подвижник Ф.Ф. Брю­
ховецкий, представленный в данной ста­
тье. Источниковой базой послужили ма­
териалы фонда личного происхождения 
Ф.Ф. Брюховецкого Государственного 
архива Краснодарского края, сочинения 
педагога, научные статьи и доклады, по­
пулярные издания и периодическая пе­
чать.

Брюховецкий Федор Федорович - 
кубанский педагог, возглавлявший более 
30 лет среднюю школу №12 г. Красно­
дара. Его имя было хорошо известно в 
течение нескольких десятилетий не 
только школьникам, учителям, родите­
лям, но и всей общественности Красно­
дарского края. Опыт Ф.Ф. Брюховецкого 
получил широкое распространение, 

66 ОВчаренко Т.С. «Педазог-подбиЖник Ф.Ф. БрюхоВецкий»



История педагогики и образования
практически, во всех регионах страны, 
нашел отражение в «Очерках истории 
школы и педагогической мысли народов 
СССР. » (5: 288-289) Его имя внесено в 
«Российскую педагогическую энцикло­
педию» (6: 113-114). На примере жизни 
и деятельности Ф.Ф. Брюховецкого обу­
чается и воспитывается нынешнее поко­
ление школьников Кубани. Это осуще­
ствляется в рамках регионального ком­
понента - учебной дисциплины «Куба- 
новедение» (7).

Педагогической общественности 
известно такое понятие, как «Школа 
Брюховецкого». По сути - это авторская 
школа, воплощение всей педагогиче­
ской, творческой и просто человеческой 
деятельности Ф.Ф. Брюховецкого. (Ав­
тору данной статьи его имя известно не 
понаслышке, поскольку школьные годы, 
обучение в педагогическом училище и 
первый учительский опыт проходили на 
Кубани, а в последствии стало предме­
том профессионального и научного ин­
тереса).

Ф.Ф. Брюховецкий окончил исто­
рический факультет Краснодарского 
учительского института в 1936 году. С 
этого времени началась его педагогиче­
ская деятельность. Зимой 1943 г., после 
освобождения г. Краснодара от немецко- 
фашистских оккупантов, стал директо­
ром железнодорожной школы, которая 
затем была передана в ведомство город­
ского отдела народного образования и 
известна как средняя школа №12. В этой 
должности он бессменно проработал 32 
года (8).

Возглавив школу, Ф.Ф. Брюховец­
кий начал с того, что вместе с учителями 
и учащимися занялся заготовкой дров 
для того, чтобы обогреть здание и во­
зобновить прерванные оккупацией заня­
тия. Весной того же военного года, по 
его инициативе и при непосредственном 
руководстве, в 40 км от Краснодара ру­
ками учителей и учащихся был расчи­

щен земельный участок, посажен огород, 
что позволило к началу нового учебного 
года открыть школьную столовую и 
обеспечить детей, хотя и скромным, но 
зато бесплатным горячим питанием. В 
тех условиях это было очень ценно не 
только с точки зрения социальной, но и 
воспитательной, так как рождалась одна 
из школьных традиций - труд на общее 
благо. Спустя годы, в школе №12 еже­
годно стал проводиться «Праздник тру­
да». Опыт его организации, содержание 
и методика проведения был обобщен. По 
решению Ученого совета института тео­
рии и истории педагогики АПН РСФСР 
вышла в свет брошюра под авторством 
Ф.Ф. Брюховецкого «Праздник труда в 
школе» (9).

Замечательной традицией «школы 
Брюховецкого» стал праздник «За честь 
школы» (В жизни многих поколений 
школьников 1950-х - 1970-х гг. нашей 
страны он был самым любимым). Свое 
начало этот праздник берет с 23 января 
1944 г., когда коллектив школы получил 
благодарственное письмо от командира 
действующей воинской части за хорошее 
воспитание бывшего ученика Александ­
ра Мироненко, удостоенного высокого 
звания Героя Советского Союза (в по­
следствии А. А. Мироненко стал генерал- 
полковником авиации). На слете отлич­
ников, по их инициативе, было решено 
ежегодно в этот день проводить празд­
ник «За честь школы». Смыслом такой 
традиции являлось воспитание у школь­
ников прилежания в учебе, чести и дос­
тоинства. Об этом не раз писал Ф.Ф. 
Брюховецкий в своих работах (10). Опыт 
краснодарской школы получил широкое 
распространение не только на Кубани, 
но и в Ростове, Ставрополе, Москве, Ир­
кутске, Перми и многих других городах, 
а также и сельских районах страны.

Ф.Ф. Брюховецкий — истинный пе­
дагог-подвижник, предстает как талант­
ливый и многогранный человек, о чем 
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свидетельствуют материалы фонда лич­
ного происхождения. Вся его педагоги­
ческая деятельность была связана не 
только с учебно-воспитательной рабо­
той. Он был опытным и доброжелатель­
ным наставником молодых учителей. В 
статье «В школу пришел учитель» Ф.Ф. 
Брюховецкий писал: «...Почти ежегодно 
в школу приходят новые учителя, и вся­
кий раз мы отдаем предпочтение моло­
дым. Нас привлекает свежесть и новизна 
знаний, которыми вооружен молодой 
учитель, его жизнерадостность и бод­
рость духа, энергия и желание овладеть 
тонкостями нашего дела..." (11) И это не 
были просто эмоции. На практике моло­
дым учителям оказывалась всесторонняя 
поддержка педагогическим коллективом 
школы, создавались благоприятные ус­
ловия для их творческого, профессио­
нального и научного роста (12). Отно­
сясь трепетно к учительской профессии, 
Ф.Ф. Брюховецкий в одной из своих ста­
тей давал свое представление об идеале 
учителя: «Учитель - это и живописец, и 
музыкант, и скульптор, и поэт, и архи­
тектор, и драматург, и режиссер, и по­
становщик. Еще много эпитетов можно 
поставить рядом с его высоким званием 
-УЧИТЕЛЬ» (13).

Ф.Ф. Брюховецкий был не только 
известным педагогом-практиком, но и 
глубоким исследователем. В 1964 г. он 
защитил диссертацию и получил ученую 
степень кандидата педагогических наук. 
Как ученый Ф.Ф. Брюховецкий демонст­
рировал свой высокий научный потен­
циал, широкий кругозор и необычайную 
эрудицию. За 25 лет им было опублико­
вано около 40 научных работ, сделано 
десятки докладов на педагогических фо­
румах различного уровня, как всерос­
сийских, так краевых и городских, напи­
сано около 30 отзывов на авторефераты 
и рецензий на книги и статьи по пробле­
мам педагогики и истории края. Рецен­
зируя книги и статьи, оппонируя диссер­

тации и полемизируя в дискуссиях, он 
опирался на достоверные источники и на 
исследовательские методы и приемы, 
демонстрируя высокую научную культу­
ру и уважение к авторам (14).

Просветительская деятельность 
Ф.Ф. Брюховецкого была многогранной. 
Он часто встречался с родителями своих 
учеников, беседуя по вопросам воспита­
ния, выступал с лекциями на педагоги­
ческие темы, не оставляя без внимания 
ни одной сложной ситуации, чем завое­
вал непререкаемый авторитет у общест­
венности края. Им были опубликованы 
десятки статей и разного рода материа­
лов на страницах краевых газет. В них - 
не только отклики на все важнейшие 
проблемы школы, но и публикации об 
известных земляках, статьи по истории 
Кубани, рецензии на выходившие в свет 
книги и многое другое, что характеризу­
ет Ф.Ф. Брюховецкого как просветителя 
(15).

Портрет известного педагога- 
подвижника был бы не полным без оце­
нок коллег-учителей и, конечно же, его 
учеников, кому безмерно были отданы 
все интеллектуальные и физические си­
лы, а, в общем, вся жизнь. Это позволяет 
сделать анализ сохранившихся в архиве 
писем Ф.Ф. Брюховецкому. Их, в боль­
шом количестве, он получал от коллег- 
учителей из разных городов России и 
союзных республик: Армавира, Сочи, 
Анапы, Мурманска, Москвы, Свердлов­
ска, Киева, Харькова щ др. Вот, фрагмен­
ты из писем по случаю 60 - летнего 
юбилея со дня рождения, который отме­
чал Ф.Ф. Брюховецкий в 1975 г.: «Более 
40 лет своей замечательной жизни ты, 
дорогой Федор Федорович, вдохновенно 
и поистине творчески трудился как педа­
гог и руководитель. Честен, славен и 
благороден твой труд, отданный во имя 
и на благо народа...»; « Когда думаешь о 
тебе, на память приходят мудрые слова 
Антона Павловича Чехова, что в челове­
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ке все должно быть прекрасно... Все это 
хорошее олицетворяешь ты, дорогой мой 
друг, Федор Федорович...» В письмах 
бывших учеников содержится благодар­
ность за приобретенные знания, за хо­
рошее воспитание, за помощь в выборе 
профессии и многое другое, что не воз­
можно вобрать в один тезис статьи. В 
одном из писем бывшая ученица А. Би- 
чукова писала: «Спасибо Вам за то, что 
Вы есть у меня, дорогой мой учитель!» 
Как истинный педагог Ф.Ф. Брюховец­
кий имел приемников, прежде всего, из 
числа своих учеников. За годы его педа­
гогической деятельности учительскую 
профессию выбрали многие выпускники, 
12 из них работали в родной школе. 
Дочь, Брюховецкая С.Ф., переняв эста­
фету отца, в 1976 г. возглавила школу 
№12 г. Краснодара (16).

Заслуги Ф.Ф. Брюховецкого дос­
тойно отмечались на протяжении всего 
его педагогического и творческого пути: 
в 1955 г. ему было присвоено почетное 
звание «Заслуженный учитель РСФСР», 
в 1960-е - 1970-е гг. был награжден го­
сударственными наградами - орденами и 
медалями СССР. Как истинный педагог- 
подвижник имел медаль К.Д. Ушинского 
(17).

Педагогическая общественность 
Краснодарского края бережно хранит 
память и продолжает традиции Ф.Ф. 
Брюховецкого, о чем свидетельствуют 
современные публикации, печатные и 
электронные средства массовой инфор­
мации. «Школа Брюховецкого» живет! 
Вклад кубанского педагога-подвижника 
в отечественное образование общепри­
знан. В «Российской педагогической эн­
циклопедии» отмечается: «Гуманистиче­
ская воспитательная система Брюховец­
кого способствовала превращению шко­
лы в центр научных и творческих идей 

педагогов-единомышленников, в источ­
ник передового опыта для других школ и 
исследовательских коллективов страны» 
(18:114).
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АНТРОПОЛОГИЧЕСКИЕ ИДЕИ К.Д.УШИНСКОГО 
И ИХ АКТУАЛЬНОСТЬ В СВЕТЕ 

АНТРОПОЛОГИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ 
ПЕДАГОГОВ

Л.М. Сергиенко

Воспитание - суть и стержень пе­
дагогики. Реализуется оно в различных 
деятельностных формах, в том числе и в 
обучении знаниям. Но само обучение, 
может быть воспитанием, может быть 
антивоспитанием, а может быть ней­
тральным по отношению к воспитанию. 
В современной педагогической действи­
тельности произошла подмена воспита­
ния как сущности педагогической дея­
тельности на обучение знаниям. В итоге 
сегодня педагогические коллективы по­
всеместно любыми правдами и неправ­
дами стремятся снять с себя бремя вос­
питательной работы, учителя отказыва­
ются от профессионального статуса пе­
дагога-воспитателя. Вопрос «Кто же бу­
дет заниматься социализацией подрас­
тающего поколения, кому вверит обще­
ство великую миссию «вести дитя»?» - 
остается открытым.

Ни для кого не является секретом 
тот факт, что практически подавляющее 
большинство студентов и преподавате­
лей педагогических учебных заведений 
не считают себя педагогами: те, кто обу­
чает, называются преподавателями (пре­
подаватель истории, литературы, физ­
культуры), а те, которые обучаются, на­
зываются физиками, химиками, матема­
тиками. Аналогичную ситуацию можно 
наблюдать в любой школе: «биологами» 
и «физиками» называют себя люди, ни­
когда не занимавшиеся этой профессио­
нальной деятельностью, не считающие 

себя педагогами. Педагогической обще­
ственности необходимо осознать, что 
педагогические учебные заведения не 
готовят историков и математиков. Их 
задачей является подготовка профессио­
нальных педагогов.

Дело педагога - ввести природное 
существо в культуру, обеспечить ему 
освоение ее пространства, сформировать 
систему отношений индивид-культура, 
индивид-общество. Каждая из привыч­
ных школьных дисциплин - это лишь 
одно из конкретных проявлений культу­
ры. Собственно знания этой дисциплины 
не так уж и важны, и в идеале передать 
их как некое пространстве информации 
гораздо лучше может специалист этой 
науки. Но подать ее культурологически, 
культуросообразно и культурно-деятель­
ностно, открывая ученику ее как часть 
культуры, сделав его частью человечест­
ва и наследником исторического опыта, 
призван именно педагог. И в этой ипо­
стаси ему потребуется не столько знание 
предмета, сколько множество других 
знаний и умений, необходимых для дос­
тижения собственно-педагогических це­
лей. Фундаментальное значение для се­
годняшней педагогики приобрело уче­
ние философской антропологии. Именно 
философская антропология обратила 
внимание учёных-педагогов на откры­
тость человека миру, на его стремление 
не только к адаптации в обществе, но и к 
самоизменению и самореализации. В ос­
нове любой педагогической доктрины 
заложены наряду с психологическими и 
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естественнонаучными, те или иные фи­
лософские идеи о человеке. Философ­
ская антропология представляет собой 
системное, целое и всеобъемлющее зна­
ние о человеке, является одним из глав­
ных источников педагогической антро­
пологии, которая в свою очередь высту­
пает в качестве фундамента всего здания 
педагогики.

Основателем педагогической ан­
тропологии в отечественной педагогиче­
ской науке по праву считается 
К.Д. Ушинский.

Целостный образ человека рас­
сматривается как идеал образовательной 
системы, конкретизируемый относи­
тельно ее главного субъекта - разви­
вающейся личности человека. Однако 
этот образ невозможно прямо заимство­
вать из работ философов антропологов. 
Он должен быть выработан совместны­
ми усилиями представителей разных на­
ук: философами, культурологами, со­
циологами, этнографами, педагогами, 
биологами. К числу антропологических 
наук, совокупность которых должна 
включить в себя педагогика (как наука о 
воспитании), К.Д.Ушинский относил 
анатомию, физиологию и патологию че­
ловека, психологию, логику, географию, 
статистику, политическую экономию и 
историю как историю развития цивили­
зации, философских систем, литератур, 
искусств, воспитания. Он ввел в науч­
ный обиход понятие «педагогической 
антропологии», используя его при обсу­
ждении вопросов о педагогической нау­
ке и практике подготовки педагогов. 
К.Д. Ушинский обсуждал вопрос о ста­
тусе педагогики, о том, есть ли специ­
альная наука воспитания. Он считал, что 
педагогика, наряду с медициной и поли­
тикой, не может быть названа наукой в 
строгом смысле слова, так как своей це­
лью имеет практическую деятельность, а 
не мир явлений природы или челове­
ческой души. К.Д. Ушинский называл 

педагогику искусством, а не наукой вос­
питания. Из этого вытекало, что «педа­
гогика не есть собрание положений нау­
ки, но только собрание правил вос­
питательной деятельности. В этом смыс­
ле, - указывал К.Д.Ушинский, - педаго­
гика соответствует терапии в медицине. 
Но как было бы нелепо для медиков ог­
раничиться изучением одной терапии, 
так было бы нелепо для воспитателей 
ограничиться изучением одной педаго­
гики как собрания правил воспитания». 
«Не можем мы назвать педагогом того, - 
писал К.Д.Ушинский, - кто изучил толь­
ко несколько учебников педагогики и 
руководствуется в своей воспитательной 
деятельности правилами и наставления­
ми, помещенными в этих «педагогиках», 
не изучив тех явлений природы и души 
человеческой, на которых основаны эти 
правила и наставления».

Соответственно более универсаль­
ной представлялась К.Д.Ушинскому 
подготовка педагогов. Он полагал, что в 
университетах должны быть открыты 
особые педагогические или антрополо­
гические факультеты. Эти факультеты 
основной целью имели бы «изучение че­
ловека во всех проявлениях его природы 
со специальным приложением к искус­
ству воспитания» [3].

«При выработке нового педагоги­
ческого мышления, - считал 
К.Д. Ушинский, - важно не только вы­
работать идеалы. Предметом изучения 
педагогической антропологии является 
также стремление узнать человека та­
ким, каков он есть в действительности: 
его слабости и величие, его будничные и 
высокие духовные требования. Воспита­
тель должен знать человека в его семье, 
в обществе, среди человечества также 
хорошо, как наедине со своей совестью. 
Ему должны быть ведомы побудитель­
ные причины самых грязных и самых 
высоких деяний, история зарождения 
мыслей преступных и великих. Только 
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тогда он будет в состоянии почерпнуть в 
самой природе человека средства воспи­
тательного влияния» [3].

Основой воспитания К.Д. Ушинс­
кий считает память. Он подчеркивает, 
что «воспитатель имеет дело только с 
одной памятью воспитанника... на спо­
собности памяти основывается вся воз­
можность воспитательного влияния» [3]. 
Материал, над которым душа работает, 
которым она питается, поставляется из 
ее памяти. Следовательно, память есть 
«история души, и, притом, история не 
прошедшая, а всегда настоящая». Вместе 
с тем ученый с горечью обращает вни­
мание своих читателей на то, «как бес­
совестно еще обращается с нею наше 
воспитание, как валит оно туда всякий 
хлам...». Рассматривая связь памяти и 
воображения, Ушинский задается вопро­
сом: чем отличаются воспоминание и 
воображение? Совсем нетрудно убе­
диться, что воображение не может соз­
дать что-то совершенно новое, мы не 
можем представить себе то, чего не со­
держится в нашем воспоминании. Ни 
воображение, ни фантазия не предназна­
чены для создания нового. Они берут 
лишь то, что уже есть в памяти. Чувство 
новизны, неожиданности педагог счита­
ет необходимым для правильного мыш­
ления. Только деспотические характеры 
хотят привести всё в такой порядок, где 
неожиданности будут исключены. Но 
если человека поставить в ту или иную 
крайность, перенести его в такой мир, 
где не было бы неожиданностей, или на­
оборот, все было бы новым, неожидан­
ным, он и в том и в другом случае был 
бы несчастен [6].

Своим методом великий педагог 
сознательно делает дуализм - то есть 
способность удерживания двух противо­
положных предельных оснований. Чело­
век, понимаемый им как единство духа, 
души и тела, есть место встречи со всем 
человеческим: болезнью, смертью, ста­

ростью, войной, страданием. Педагог 
должен готовить к этому молодое поко­
ление. Таким образом, К.Д. Ушинскому 
принадлежит заслуга формирования ан­
тропологического пространства воспи­
тания, ядром которого он делает память. 
Раскрывая через память эвристическое 
содержание педагогической антрополо­
гии, он призывает к понятийному, то 
есть собственно философскому анализу 
воспитательных проблем.

По своим философским и психоло­
гическим взглядам К.Д. Ушинский был 
реалистом, отбирал то, что считал ис­
тинным, не считаясь, к какому лагерю 
мыслителей принадлежит тот или иной 
факт - единственное основание истин­
ности. Все, что изучено путем опыта, 
точных методов исследования, может 
служить предметом науки, считал он. В 
основе науки лежит закон причинности. 
Вера в личную свободу человека состав­
ляет основу всякой практической дея­
тельности, направленной на будущее, 
подчиненной какой-либо цели. Отсюда 
Ушинский делал вывод, что педагогика 
(теория воспитания) не наука, так как 
воспитание основано на свободе челове­
ка и направлено на будущее. Педагогика 
- это искусство, опирающееся на знание 
человека «во всех отношениях». Без изу­
чения психологии педагогу крайне труд­
но находить правильные пути воспита­
ния.

Эти взгляды отчасти нашли своё 
систематическое в двухтомном труде 
К.Д.Ушинского «Человек как предмет 
воспитания». Подобного научного труда 
не имела в XIX веке даже Западная Ев­
ропа и он долгое время был настольной 
книгой для родителей и преподавателей. 
Несмотря на быстрые успехи психоло­
гической науки в последние десятиле­
тия, это сочинение не потеряло своего и 
сегодня.

К.Д.Ушинский был не только учи­
телем, но и педагогом-публицистом. Он 
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своими статьями о различных сторонах 
учебно-воспитательного дела пробуждал 
интерес к педагогическим вопросам в 
русском обществе.

Поразительно, насколько актуаль­
но звучат мысли корифея отечественной 
педагогики в наше время. Безусловно, 
следование методам, предложенным 
К.Д. Ушинским, потребует от педагогов 
неимоверных духовных усилий и фун­
даментальных знаний. Но ведь и про­
фессия педагога — одна из самых важных 
и ответственных в обществе, т.к. форми­
рует будущие поколения страны.
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УСИЛЕНИЕ ВОСПИТАТЕЛЬНЫХ НАЧАЛ В ОБРАЗОВА- 
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70-Х - 90 ГОДОВ XIX- НАЧАЛА XX ВВ.

Л.И. Панькова

1870-90 гг. XIX века в русской ис­
тории характеризуются революционны­
ми движениями, народническим терро­
ром, появлением у учащейся молодежи 
«враждебного» отношения к школе и как 
самому обществу, событиями, связанные 
с покушением на жизнь императора 
Александра II и в последствии его гибе­
лью.

В совокупности названные события 
стали для правительства России сигна­
лом к перевороту в образовательной по­
литике. Это привело к усилению так на­
зываемых воспитательных начал со сто­
роны государства, преследующего в 
первую очередь цель построения безо­
пасного гражданского общества, но на 
практике приведшего к превращению 
школы в орудие борьбы правительства с 
общественностью.

Анализ нормативно-правовых до­
кументов МНП России начала 70-х гг-90 
гг. XIX века, показал, что правительство 
обвиняло школу в распространении 
«дерзких умствований», распростране­
ния «пагубных лжеучений», посягающих 
на священные религиозно-нравственные, 
человеческие и государственные устои 
России Государство, в лице МНП России 
не устраивало самостоятельность учеб­
ных заведений, их демократизация [8; 
15; 17].

В связи с этим гимназический ус­
тав 1864 года, имеющий демократиче­
ский характер, стал подвергался напад­
кам со стороны официальной педагоги­
ки. Особенно резко выступала газета 

«Московские ведомости», издаваемая 
М.Н. Катковым. Газета резко обруши­
лась на устройство реальных гимназий, в 
которых усматривала рассадник «ниги­
лизма», «ультрадемократизма», «недо­
учившегося уродливого» разночинства.

Новый Устав мужских гимназий и 
прогимназий 1871 года и устав реальных 
училищ 1872 года был задуман с целью 
укрепить позиции государства в образо­
вательной политике школы, усилить 
консервативно-охранительные начала. 
Усиление воспитательных задач в обра­
зовательном процессе школы осуществ­
лялось через установление более тесной 
связи между обучением и воспитанием.

По уставу 1871 г., директора и ин­
спекторы гимназий были привлечены к 
преподавательской, а учителя -- к воспи­
тательной деятельности.

Устав 1871 г. представлял себе 
связь между обучением и воспитание в 
виде союза двух авторитетов - нравст­
венности и власти, которые объедини­
лись в одном лице преподавательской и 
воспитательной деятельности.

«Вызванный к жизни» уставом 
1871 г., институт классных наставников 
и классных комиссий, также связан с 
усилением воспитательных аспектов 
обучения в школе, однако ни дидактиче­
ская ни педагогическая сторона учебно­
го дела не получили на практике необ­
ходимого развития.

Данный институт был создан по 
образцу т.н. немецких классных распо­
рядителей или ординариусов [17, 71]. 
Служившая образцом для реформы 1871 
года немецкая школьная практика знала 
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два типа ординариусов: австрийский и 
прусский. Они различаются между со­
бою тем, что в деятельности первого 
главную роль играет дидактический 
элемент, а в деятельности второго - вос­
питательный, даже скорее дисциплинар­
ный. Различие это объясняется характе­
ром установившихся в Австрии и Прус­
сии систем преподавания. Из двух ука­
занных типов немецких ординариусов 
образцом для классного наставника рос­
сийской школы созданной реформой 
1871 года, послужил прусский ордина- 
риус. Доказательством этого служит ут­
вержденная министром 5-го августа 1877 
г. «Инструкция для классных наставни­
ков». В ней на первом месте стоят дис­
циплинарные обязанности, что же каса­
ется дидактических, то, анализ показы­
вает, что они не играли особой роли в 
деятельности классного наставника.

Институт классных наставников и 
классных комиссий был создан с целью 
достигнуть «наилучших результатов» в 
воспитании российского юношества. 
Наилучшими результатами воспитания 
российского юношества государство в 
лице МНИ России того времени считало 
формирование таких качеств личности 
как преданность вере, престолу и отече­
ству [17, 71].

Однако, несоответствие между 
действительными потребностями учеб­
но-воспитательного дела и указанными 
задачами классных комиссий обрекло 
институт классных наставников того 
времени на жалкое формальное сущест­
вование. Классные наставники превра­
тились из высокого по своим задачам 
учебно-воспитательного подразделения 
школы в административно­
дисциплинарный орган, главной задачей 
которого стал надзор, а основными сред­
ствами влияния на учеников запреще­
ния, наказания, повальные обыски уче­
ников, исключение из школы. Эти, так 
называемые «просветительские приемы» 

оказались не приемлемыми в виду тре­
бований, предъявляемых в новой соци­
альной ситуации того времени к россий­
скому юношеству.

Реалии того времени требовали от 
молодого человека быть способным соз­
нательно поддерживать государствен­
ный порядок и осмысленно противодей­
ствовать всяким «нелепым учениям. Под 
«нелепыми учениями» в данном случае 
имелись в виду прежде всего коммуни­
стические учения [13, 437].

Отличительной особенностью того 
времени было то, что во второй полови­
не XIX - начале XX века Россия была 
страной с внушительным студенческим 
движением [14, 287]. Идеологи всех те­
чений проводили пропаганду своих 
идеалов в первую очередь среди уча­
щейся молодежи. С целью организации 
пресечения подобных действий, МНП 
России выпустило от 24 мая 1875 г. 
Циркуляр г. министра народного про­
свещения попечителям учебных округов 
о преступной пропаганде между уча­
щейся молодежью в 37-ми губерниях 
России [13].

Этот циркуляр, как отмечает В.Я. 
Стоюнин, «доверчиво» призывал на­
ставников юношей, а, следовательно, и 
школу в целом «приготовить на самом 
деле людей, достаточно развитых и про­
свещенных, которые сознательно под­
держивали бы государственный порядок 
и осмысленно противодействовали вся­
ким нелепым учениям, откуда бы они не 
происходили» [13]. В.Я. Стоюнин про­
анализировал причины появления у 
учащейся молодежи «враждебного» от­
ношения к школе, а при житейских не­
удачах и к самому обществу и государ­
ству. Прежде всего, В.Я. Стоюнин при­
чины «враждебного» отношения моло­
дежи к школе и государству связывал с 
вопросами воспитания молодых россиян 
[13]. Педагог с горечью отмечал, что 
врагом государства молодежь стано­
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виться «еще не изведав настоящей жиз­
ни или, может быть, чересчур прежде­
временно изведав ее в семье и школе» 
[13]. В.Я. Стоюнин высказал мнение о 
том, что одна из причин такого «зла» - 
ограниченность педагогической дея­
тельности только «учительством» в са­
мом узком значении этого слова [13, 
437-438]. По этому поводу В.Я. Стоюнин 
писал: «Я говорю, что воспитывать в 
школе, в полном значении этого слова, 
может только педагог, а не учитель- 
дидактик; педагогическая же сфера дея­
тельности может оживляться только 
идеалом, развившимся не в узких преде­
лах той или другой кафедры, а в связи с 
нравственными требованиями семейной 
и общественной жизни» [13, 438].

Другой причиной «враждебного» 
отношения молодежи к обществу и го­
сударству В.Я. Стоюнин совершенно 
справедливо называл отсутствие долж­
ной связи школы и семьи. Отсутствие 
тесной связи между школы с семьей де­
лает ее, справедливо отмечал педагог, 
«мало воспитательной», а семью «эгои­
стичною, лишенною высших интересов 
жизни и возможности проверять свои 
воспитательные элементы» [13, 447]. 
Исходя из того, что главное назначение 
школы - совершать духовное развитие 
юношества в сфере научного образова­
ния, В. .Я. Стоюнин указал на возмож­
ность школы быть в этом направлении 
«главною помощницею семьи» [13, 447].

Комментируя Циркуляр г. минист­
ра народного просвещения попечителям 
учебных округов о преступной пропа­
ганде между учащейся молодежью в 37- 
ми губерниях России от 24 мая 1875 г., 
В.Я. Стоюнин писал: «Циркуляр не 
только приглашает наставников приго­
товить людей достаточно развитых и 
просвещенных, которые сознательно 
поддерживали бы государственный по­
рядок и осмысленно противодействова­
ли всяким нелепым учениям», но отчас­

ти указывает и средство, как достигать 
этого[13, 450-451]. Такими средствами 
В.Я. Стоюнин считал живые откровен­
ные беседы о том, что может угрожать 
безопасности общества как такового.

Выражая согласие с позицией офи­
циальной педагогики, В.Я. Стоюнин пи­
сал: «Никогда еще нашей школе не вы­
сказывались такие ясные требования, 
никогда еще наши преподаватели не 
уполномочивались говорить с учениками 
в классе о своей современности, и тем 
более о тех нелепых учениях, которые 
волнуют и совращают некоторые умы. 
Напротив, школа была так отрезана от 
всего современного, что еще недавно 
даже от преподавателей старались уда­
лять некоторые журналы, которые осо­
бенно прилежно занимались современ­
ным ходом дел» [13, 439].

Циркуляр г. министра народного 
просвещения попечителям учебных ок­
ругов о преступной пропаганде между 
учащейся молодежью в 37-ми губерниях 
России от 24 мая 1875 г., был прямым 
указанием государства школе усилить 
внимание к проблемам воспитания уча­
щейся молодежи. Для этого надо, преж­
де всего установить самую тесную и ду­
ховную связь с учениками, без которой 
невозможно то нравственное влияние, 
какое требуется от школы. Педагогиче­
ская наука и общественность России то­
го времени осознавало положительную 
роль, которую может сыграть в наиболее 
тяжелых социально-педагогических ус­
ловиях личность педагога.

Исходя из этого отечественные пе­
дагоги конца XIX - начала XX в. (М.И. 
Демков, Н.Ф. Бунаков,
А.Н.Острогорский М.М. Рубинштейн, 
П.Ф. Каптерев,) развивая идеи своих 
предшественников (Н.И. Пирогова, К.Д. 
Ушинского, В.Я. Стоюнина и др.) при­
давали большое значение личности учи­
теля в деле усиления воспитательных 
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начал в процессе обучения российского 
юношества.

Так например, А.Н. Острогорский, 
развивая идеи К.Д. Ушинского о значе­
нии личности педагога в деле воспита­
ния, подчеркивал, что кроме таких лич­
ностных характеристик как «теплота 
сердца, участие и симпатия к чужим де­
лам», учитель должен обладать стремле­
нием «быть в некотором роде пропаган­
дистом между детьми нравственных по­
нятий, энергичность воли», быть «круп­
ной нравственной силой», «цельной 
.личностью, человеком идеи, умеющим 
найти в юношах струны, способные зву­
чать в унисон с его собственным идей­
ным настроением» [6, 1037].

Дальнейшее развитее идеи усиле­
ния воспитательных начал в образова­
тельной политике и педагогике России 
начала XX века характеризовалось борь­
бой реального и гуманитарного образо­
вания, противостоянием классических 
гимназий и реальных училищ.

Дискуссия о преимуществах и не­
достатках классической и реальной шко­
лы была характерна не только для Рос­
сии, она велась и на Западе. Но и там, 
как подчеркивал Е.Н. Ковалевский, не 
была поставлена точка в вечном споре 
классиков и реалистов: «Вопрос не ре­
шался принципиально: каждая сторона 
говорила только об усовершенствовании 
преподавания соответствующих предме­
тов» [4, 22]. Дискуссия по этому вопросу 
привлекла внимание к обособленному 
положению обучения и воспитания в 
российской школе того времени. Приме­
чательно, что недостатки такого поло­
жения осознавались многими деятелями 
не только педагогической науки, но и 
правительством дореволюционной Рос­
сии начала XX века, что нашло свое от­
ражение в ряде проектов в области обра­
зования, в которых была установка на 
связь воспитания с обучением.

Одним из шагов Министерство на­
родного просвещения России конца ХЕХ 
века, было опубликование министром 
Н.П. Боголеповым «Циркуляра г. Мини­
стра гг. Попечителям учебных округов» 
от 8 июля 1899 года, в котором, прежде 
всего, обращалось внимание на причи­
ны, вызывавшие принижение воспита­
тельной функции школы [16, 1]. В связи 
с этим представляют интерес материалы 
совещания при Московском учебном ок­
руге, где была заслушана оценка дея­
тельности гимназий и реальных училищ 
профессорами Московского университе­
та и Московского высшего технического 
училища, которым было предложено вы­
сказать свое мнение не только о позна­
ниях абитуриентов из гимназий и реаль­
ных училищ по общеобразовательным 
предметам, но и об их общем развитии и 
воспитании [15, 215].

Реализовать на практике многие 
положения проекта о воспитании 
школьников не удалось в связи с преж­
девременной смертью Н.П. Боголепова 2 
марта 1901 года. Отношение к личности 
этого министра сложилось в истории пе­
дагогики неоднозначное, с одной сторо­
ны, он вошел в нее как реакционный ми­
нистр, отдавший в солдаты студентов, 
участников беспорядков; с другой сто­
роны - как реформатор, продолживший 
начинания И.Д. Делянова, поощрявший 
инициативу педагогической об­
щественности в деле разработки путей 
преобразования средней обще­
образовательной школы. Подготови­
тельная работа, проведенная под руко­
водством Н.П. Боголепова, по пре­
образованию средних учебных заведе­
ний с целью усиления внимания не толь­
ко к образовательной, но и воспитатель­
ной функции школы не имела серьезных 
практических результатов.

Основная идея проектов министра 
П.С. Ванновского (1901-1902) по вопро­
сам воспитания заключалась в том, что 
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нет необходимости выносить их в осо­
бую задачу, так как воспитывающим яв­
ляется само обучение.

Министр народного просвещения, 
сменивший, отправленного в отставку 
П.С. Ванновского, Г.Э. Зенгер (март 
1902 - апрель 1904), действовал с учетом 
рескрипта Николая II от 10 июня 1902 
года, в котором нашли отражение требо­
вания высшей власти к средней школе: 
во главу угла ставить воспитание юно­
шества в «духе веры, преданности Пре­
столу и Отечеству, и уважения к семье, а 
так же забота о том, чтобы с умственным 
и физическим развитием молодежи при­
учать ее с ранних лет к порядку и дисци­
плине» [11].

После увольнения министра Г.Э. 
Зенгера в апреле 1904 года, разработка 
проекта средней школы была поручена 
новому министру В.Г. Глазову. Министр 
передал проект на рассмотрение сове­
щанию попечителей учебных округов, 
проходившему 9-17 августа 1904 года. 
Особо на этом совещании обсуждался 
вопрос о воспитании учащихся. Его ос­
новным средством признавалось «обу­
чение, которое следует вести в таком на­
правлении, чтобы развивать в учащихся 
преданность вере, престолу и отечеству» 
[3,11].

Исторические события 1904 - 1905 
годов не могли не повлиять на положе­
ние в школе. Стачки, волнения, повсеме­
стное требование перемен - все это за­
кономерно вело к тому, что существую­
щая в России начала XX века школа не 
могла остаться без усиления воспита­
тельных начал. В этот сложный период 
революционных событий не было нуж­
ных условий, чтобы серьезно заниматься 
реформированием школы, на чем так на­
стаивала общественность.

Назначенный в 1905 году минист­
ром просвещения И.И. Толстой, вынуж­
ден был неотложно «ради скорейшего 
умиротворения школы» провести, ряд 

«отдельных мероприятий по высочайше 
утвержденным докладам министра» (см. 
Справка о деятельности Министерства 
народного просвещения при бывшем 
министре И.И. Толстом. РГИА, ф.733, 
он.228, д. 62, л. 1).

Период с апреля 1906 года по но­
ябрь 1914 характеризуется сменой мини­
стров народного просвещения: П.М. 
фон-Кауфман - сторонник реального об­
разования; новый министр А.Н. Шварц - 
сторонник классического образования; 
профессор Л.А. Кассо, - человек консер­
вативных взглядов, в его политике гос­
подствовал принцип: «сначала успокое­
ние, потом реформы». После смерти ми­
нистра народного просвещения Л.А. 
Кассо (в ноябре 1914 г.) на его место 
был назначен П.Н. Игнатьев.

Знаковым для государства и обще­
ственности стало совещание по реформе 
средней школы, 21-26 апреля 1915 го­
да, на которое П.Н. Игнатьев пригласил 
не только чиновников, но и представите­
лей педагогической науки (П.Ф. Капте- 
рева, В.В. Половцева, С.И. Сазонова и 
других депутатов Государственной Ду­
мы) общим числом свыше 40 человек 
[16]. В русле развития педагогической 
мысли признавалось, что обучение 
должно быть воспитывающим, что нель­
зя разделять эти задачи школы. Впервые 
в практике реформирования школы были 
приняты примерные программы, в кото­
рых обозначилось разделение учебных 
предметов на так называемые воспита­
тельные и образовательные. Помимо 
программ был разработан новый проект 
«Положения о гимназиях Министерства 
народного просвещения» [9, 30]. Особое 
место в проекте занимали вопросы о 
воспитательных функциях школы. Так, в 
статьях 34 и 35 проекта «Положения о 
гимназиях Министерства народного 
просвещения» закреплялись изменив­
шиеся требования к директору школы, 
условием назначения которого являлось 
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не только высшее образование, но и на­
личие педагогической подготовки вме­
сте с пятилетним стажем работы в учеб­
ных заведениях. Также подчеркивалась 
учебно-воспитательная роль директора 
средней школы, которая достигалась 
усилением нравственного и педагогиче­
ского авторитета. В статье 51 рассматри­
валась должность классного воспитателя 
и определялись его обязанности, кото­
рые заключались не только в заботе об 
успеваемости, но и воспитании и пове­
дении учащихся. В обязанности воспи­
тателя входило также посещение уроков 
и занятий, изучение домашней обста­
новки, оказание помощи отстающим и 
др. Особо было выделено, что одной из 
обязанностей воспитателя является все­
стороннее изучение индивидуальных 
особенностей воспитанника. Впервые в 
проекте были зафиксированы права и 
обязанности педагогических и попечи­
тельских советов, родительских комите­
тов, что свидетельствовало о признании 
роли и значения участия общественно­
сти и родителей в деятельности школы 
[9].

Анализируя нормативно-правовых 
документов МНП России 70-х - 90 годов 
XIX - начала XX века можно сделать 
следующие выводы:

воспитательные функции шко­
лы стали рассматриваться как важней­
ший элемент образования;

признавая необходимость вос­
питания личности молодых россиян 
МНП сделало акцент на духовное разви­
тие учащихся молодежи;

крайне важное значение в вос­
питании учащейся молодежи отводилось 
личности учителя

• Рассматривая сегодня проблемы 
воспитания молодежи нельзя не думать о 
будущем или отрешаться от прошлого. 
Историко-педагогический опыт показы­
вает, что жизнь непрерывна, и попытки 
одним указом или законом (как это было 

в России конца XIX начала XX вв. и в 
России 90-х годов XX века) изменить 
сложившиеся в обществе отношения 
может привести к враждебному отноше­
нию молодежи к государству и в конеч­
ном итоге к разладу в обществе.

Осознание значимости повышения 
воспитательного потенциала обучения, 
разработки и реализации новой парадиг­
мы воспитания молодых россиян с уче­
том опыта прошлого и современных 
реалий (коррупция, криминализация 
подростковой и молодежной среды, рост 
экстремизма и насилия) остается одной 
из актуальных задач теории и практики 
педагогической науки.
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История педагогики и образования

СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ И ВОСПИТАНИЯ 
В УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЯХ ГОРОДА СТ АВРОПОЛЯ 

В ПОСЛЕДНЕЙ ЧЕТВЕРТИ XIX ВЕКА

Э.Г. Колесникова

Эволюция • российского социума, 
поддержанная реформами 1860-х- 1870- 
х годов, способствовала изменениям во 
многих сферах и проявилась повсемест­
но в пределах Российского государства. 
Одним из следствий эволюции стало 
развитие образования. Вневременная 
ценность образовательной системы за­
ключена в том, что она позволяет осуще­
ствить передачу социального опыта: 
прежде всего, это определённый ком­
плекс знаний, а также умений и навыков 
приращения опыта в дальнейшем. По­
требности общества определяюют раз­
витие системы образования и постанов­
ку в ней учебно-воспитательнго процес­
са.

Формируемая в течение XIX в. об­
разовательная система включала началь­
ные народные училища, прогимназии и 
гимназии. Мужская и женская гимназии 
существовали в губернском городе. Все 
женские средние учебные заведения, в 
том числе и духовного ведомства, как и 
мужские, до начала XX в. подразделя­
лись на прогимназии и гимназии. Гимна­
зии состояли из 8-9 летнего курса обу­
чения, прогимназии из 4-6 летнего кур­
са. Как гимназии, так и прогимназии бы­
ли пансионного типа(2).

Постановка учебного процесса в 
мужских и женских средних учебных 
заведениях отличалась. Это было связа­
но с общим направлением государствен­
ной политики в сфере женского образо­
вания, ограниченным такими пределами, 
которые не стремились бы к излишнему 

напряжению умственных сил в ущерб 
более важных качеств, украшающих 
скромный семейный очаг. Гендерное не­
равенство проявлялась не только в со­
держании учебных программ в мужских 
и женских учебных заведениях, но и в 
экзаменационных требованиях, выдви­
гаемых к обучавшимся. Система вступи­
тельных и переводных испытаний в 
мужской гимназии предусматривала вы­
явление уровня знаний в области русско­
го, латинского, греческого и одного из 
иностранных языков, а также математи­
ки. Вступительные и переводные испы­
тания предполагали письменную форму. 
От поступающих требовали безупречной 
грамотности(7:198). Допуск к перевод­
ным экзаменам оформлялся с учетом те­
кущей успеваемости. Аттестация пред­
полагала бальную систему оценки зна­
ний учащихся, дифференцированную по 
возрастным группам. В соответствии с 
ней гимназист старших классов (5-7 
классы) допускался к переводным экза­
менам, имея по главным предметам не 
менее 3 баллов (русский, латинский, 
греческий, математика, иностранный 
язык). Гимназист младших классов (1-4 
классы) мог иметь 2 % балла или 2 !4 
балла(2).

При наличии 2 баллов по любому 
другому предмету гимназист старшего 
класса допускался к переводным испы­
таниям только после летних каникул. По 
результатам экзамена гимназист должен 
был набрать не меньше 3 баллов. Только 
в этом случае он был переведен в сле­
дующий класс, если же балл был ниже, 
гимназист оставался для повторного 
обучения в том же классе. Никаких пе­
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реэкзаменовок правила не предусматри­
вали. Та же участь ожидала и гимназиста 
младших классов. Ежегодно в мужской
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ло 1%. Как правило, около 15% гимнази­
стов экзаменовались осенью после кани- 
кул(З).

Решение о допуске к выпускным 
экзаменам принимал совет гимназии. К 
экзаменам не допускали тех, кто в тече­
ние последнего года обучения не про­
явил достаточно самостоятельности, был 
безынициативным и замечен в нерадиво­
сти. Для получения допуска к выпуск­
ным экзаменам необходимо было по 
русскому, латинскому, греческому язы­
кам и математике иметь не ниже 4 бал­
лов, по остальным предметам - в сред­
нем 4 балла, т.е. при наличии «троек» по 
отдельным предметам, необходимо было 
иметь несколько «пятерок» по дру­
гим^).

Выпускные испытания проводи­
лись по древним языкам и математике 
(письменно и устно); по русскому языку 
- письменно; по закону Божьему и исто­
рии - устно. Более сложными были вы­
пускные испытания по древним языкам. 
Не все, из числа допущенных к выпуск­
ным экзаменам, могли затем по их ре­
зультатам получить аттестат зрелости, 
дающий право поступления в универси­
тет. Каждый год таковых было не более 
35% от общего числа участвующих в 
выпускных испытаниях, которые полу­
чали свидетельство об окончании курса, 
на основании которого можно было по­
ступить в высшее специализированные 
учебные заведения(4).

Все гимназисты изучали два со­
временных иностранных языка - фран­
цузский и немецкий, совершенствовали 
навыки литературного перевода. Уча­
щиеся 6 класса занимались переводами с 
французского курса лекций Поля Альбе­
ра о поэзии, с немецкого -- эпос Нибе­
лунгов, биографию Гёте и других писа­

телей. В 7 классе ученики переводили 
статьи по психологии и по истории, а 
также работы по философии. Им под си- 
п-у nmpnm ттубпИПмС'гИКИ С гЬпян-

цузского языка, а также дополнительное 
упражнение в переводах с латыни и гре­
ческого. Некоторые из переводов затем 
публиковались в Ставрополе(7:200).

Общей особенностью женских 
учебных заведений этого периода стало 
более широкое понимание их целей: не 
только подготовка честных и доброде­
тельных жен и матерей, но и общее раз­
витие девушек, подготовка их к практи­
ческой деятельности. Гимназическое 
женское образование не стало обязанно­
стью государства, поскольку из казна­
чейства на нужды женского образования 
выделялось очень мало средств по срав­
нению с мужскими.

Одним из отличий женского обра­
зования от мужского, было отсутствие в 
женской учебной программе обязатель­
ного изучения латыни и греческого. Си­
туация не изменилась даже после ре­
формы средней школы 1871 г., которая 
проявилась лишь в сокращении про­
граммы естествознания для девушек.

До 1870-х гг. программа местного 
женского перворазрядного училища не 
предлагала изучения ни одного из со­
временных иностранных языков. Дли­
тельное время в Ставропольской жен­
ской гимназии было 6-летнее обучение. 
Все виды испытаний были менее слож­
ными, нежели в мужской иимназии. Пе­
реводные экзамены для гимназисток 
проводились по трем предметам: рус­
скому языку, математике; по закону 
Божьему. (6)

На выпускных экзаменах гимнази­
стки подвергались испытаниям только 
по русскому языку и математике (устно 
и письменно). От обязательного выпуск­
ного письменного экзамена по русскому 
языку освобождались те гимназистки, 
которые в каникулярное время готовили 
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сочинение на одну из предложенных 
Педагогическим Советом гимназии 
тем(6).

По окончанию гимназии выпуск­
ницы могли претендовать на звания до­
машней наставницы, домашней учитель­
ницы, первоначальной учительницы и 
учительницы народных училищ. Звание 
домашней наставницы получали только 
те, кто блестяще завершали обучение, 
т.е. получившие золотые и серебряные 
медали. Таковых ежегодно было не бо­
лее 2-3%. Получившие одобрительный 
аттестат могли претендовать на звание 
домашней учительницы после прослу­
шивания специального курса дополни­
тельного класса. Всем остальным пре­
доставлялось право преподавания в на­
родных училищах. Их ряды могли по­
полнить и те, кто окончил курс прогим­
назии или низшие три класса гимназии, 
но при условии, что после 16 лет они 
полгода работали в качестве помощницы 
учителя при любом народном учили- 
ще(10).

Измененный статус женского 
учебного заведения потребовал измене­
ния содержания образования и повыше­
ния его качества. По мнению Педагоги­
ческого совета, следовало расширить 
программу и добиться определённых 
улучшений в учебной части, что, несо­
мненно, требовало увеличения расходов. 
Обеспечить необходимые финансовые 
затраты можно было только подняв пла­
ту за обучение, что особенно не устраи­
вало Попечительный совет(Ю).

По настоянию председателя Педа­
гогического Совета Л.Л. Маркова в гим­
назии было введено преподавание не­
мецкого языка и занятия гимнастикой. 
Включая «педагогическую» гимнастику» 
в постоянное расписание, члены Совета 
руководствовались необходимостью оз­
доровления учениц(8:151). Совету при­
шлось преодолеть предубеждения про­
тив гимнастики как учебного предмета в 

женском учебном заведении. В ставро­
польском обществе крайне отрицательно 
относились к идее спортивных занятий 
для девиц, а гимнастика представлялась 
набором небезопасных и весьма непри­
личных телодвижений для девочек. Со­
глашаясь с тем, что организация самих 
занятий очень хлопотное дело, члены 
Совета, горячо пропагандировали спор­
тивные занятия. Они убеждали, что все 
затраты на организацию систематиче­
ских занятий и возможные убытки во 
время оных в виде порванного платья и 
обуви... обязательно окупятся «добрым 
аппетитом, крепким сном и розовыми 
щеками»(8:152).

Занятия физкультурой были по­
ставлены на очень серьезную основу: 
было отведено специальное помещение, 
где могли заниматься от 20 до 30 дево­
чек. Закуплен инвентарь и оборудование 
для зала. Группы формировались с уче­
том дифференциации по состоянию здо­
ровья и возрасту. Занятия проводил при­
глашенный с этой целью инструктор 
мужской гимназии. На занятиях всегда 
присутствовал приютский доктор(8:154).

Анализ отчетов Попечительного 
Совета наглядно демонстрирует уровень 
организации учебно-воспитательного 
процесса и быта пансионеров. Это со­
всем другой мир, иные отношения, со­
вершенно отличная атмосфера от той, 
которая была свойственна провинциаль­
ному социуму территории фронтира. Это 
была атмосфера психо-эмоционального 
комфорта, настроя на достижение успеха 
с обязательной последующей моральной 
компенсацией в виде наград - медалей, 
книг — за отличную учебу.

Со временем в общественном соз­
нании вырабатывались элементы толе­
рантности к прежде абсолютно непри­
емлемым нововведениям и преобразова­
ниям. В сельских начальных училищах, 
школах при монастырях, а иногда и в 
частных школах имело место совместное 
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обучение, но его воспринимали как вы­
нужденное, неестественное.

Тем не менее, социум, становясь 
прагматичным, нуждался в повышении 
уровня образованности его членов, а для 
государства сфера образования остава­
лась одним из инструментов воздействия 
на общество. Для него важнее было со­
хранение школы как значимого звена 
идеологического механизма. А потому, 
декларируя необходимость реформиро­
вания системы образования, государство 
не спешило тратить средства на ликви­
дацию присущей ей дифференциации, 
основанной на сословной и гендерной 
принадлежности.

Обеспечить обучение широких 
слоев населения могла система началь­
ных училищ. Но до 70-х гг. XIX в. на­
чальных школ не было организовано в 
достаточном количестве, чтобы охватить 
всех желающих учиться. Самыми рас­
пространенными в регионе были парти­
кулярные (частные) училища, которые 
располагалась в обычной хате, не при­
способленной к массовому присутствию 
детей(1).

Как только ставропольское обще­
ство проявило готовность участвовать в 
деле организации образования, многое 
изменилось. В 1878 г. в Ставрополе было 
создано Общество для содействия рас­
пространению народного образования. К 
этому времени в губернском центре, на­
считывавшем 31041 душу населения, 
уже существовало 24 учебных заведения, 
в которых обучались 2532 учащихся. 
Всего в Ставропольской губернии к 1878 
г. средних и низших учебных заведений 
было 132. Во многих селах губернии во­
все не было школ(9:16).

Так к началу 1890-х годов в Став­
ропольской губернии было 255 народ­
ных училищ, из которых в 184 велась 
дневная форма обучения и в 71 - вечер­
няя и воскресная формы обучения. 
Больше всего начальных школ всех 

форм обучения располагалось в самом 
губернском городе, что было обусловле­
но численностью населения и прагмати­
ческим интересом горожан. Но если 
брать общую численность не по отдель­
ным населенным пунктам, а в границах 
таких крупных административных тер­
риторий как уезды, то оказывается, что 
начальные учебные заведения в них бы­
ло даже многочисленнее, чем в Ставро- 
поле(11).

административ­
ная территория

форма обучения в 
школе

дневная вечерняя
и воск­
ресная

Ставрополь k 21 3
Ставропольский 
уезд

39 8

Александровский 
уезд

35 20

Медвежинский 
уезд

46 27

Терр. кочующих 
народов

4 —

Данные приведенной ниже таб­
лицы показывают соотношение грамот­
ных в соответствии с гендерной принад­
лежностью.

Уезды м ж
Александровский 21,96% 5,64%
Новогригорьевский 21,96% 5,26%
Ставропольский 21,16% 4,62%
Медвежинский 20,47% 3,90%
Т ерр. коч. Народов 7,81% 2,10%

Соотношение грамотных в соот­
ветствии с гендерной принадлежностью 
отдельно в Ставрополе выглядело сле­
дующим образом - среди мужчин гра­
мотные составляли 53,09%, а среди 
женщин - 33,88%. Грамотные с образо­
ванием выше элементарного в составе 
населения были представлены так
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Территория м ж
Ставрополь 21,42% 31,33%
г. Св. Креста 2,83% 5,19%
во всех уездах 1,36% 3,16%
во всей губер­
нии

3,74% 10,56%(12)

На основе анализа представлен­
ных данных, есть все основания предпо­
лагать, что такие результаты предопре­
делены функционированием уже оформ­
ленной провинциальной системы обра­
зования, прежде всего, распространени­
ем начальных народных училищ. Кроме 
того, эти данные выявляют более низкий 
процент грамотности среди женщин в 
сравнении с уровнем грамотности муж­
чин, что продолжает сохраняться, не­
смотря на реформирование и значитель­
ные изменения в сфере просвещения.

Подводя итог, можно сказать, что 
при участии общества, через институт 
самоуправления в виде земств удалось 
значительно улучшить систему образо­
вания в провинции. Сравнивая отдель­
ные этапы в развитии школьного дела, 
невозможно не увидеть, как увеличива­
лась численность учебных заведений, в 
том числе женских, как разветвлялась 
система образовательных учреждений, 
обеспечивая спрос на образовательные 
услуги общества.
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ПРИМЕНЕНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ИДЕЙ И ОПЫТА 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ К.П. ЯНОВСКОГО 

НА КАВКАЗЕ В РЕФОРМИРОВАНИИ РОССИЙСКОЙ
СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ В КОНЦЕ XIX ВЕКА

А.А. Трембикова

Вторая половина XIX века - время 
буржуазного реформирования России, 
определившее ее судьбу как великого 
государства. Являясь крайне масштаб­
ным, это реформирование осуществля­
лось во всех сферах общественной жиз­
ни, носило характер кардинальных пре­
образований и было отражением объек­
тивного развития событий. Субъектив­
ный момент состоял в том, что результа­
тивность преобразований определялась 
конкретными людьми, взявшими на себя 
ответственность за проведение реформ. 
Одним из таковых являлся Кирилл Пет­
рович Яновский - выдающийся педагог, 
занимавший пост попечителя Кавказско­
го учебного округа с 1878 по 1900 годы.

В педагогических трудах К.П. 
Яновского получила свое обоснование 
идея приоритетного развития личности, 
определились принципы деятельности 
новой российской школы. Главной за­
слугой организатора просвещения на 
Кавказе явилась творческая трансфор­
мация прогрессивных педагогических 
идей в сферу народного образования.

Реформирование системы народно­
го образования по времени опережало 
проводимые Министерством народного 
просвещения преобразования, в силу че­
го многие из разработанных К.П. Янов­
ским или под его руководством подхо­
дов, конкретных технологий отличались 
новизной, как для отечественной, так и 
для мировой педагогической практики. 

Попечителю Кавказского учебного окру­
га удалось разработать и внедрить эф­
фективную систему подготовки учитель­
ских кадров, поднять авторитет сельско­
го учителя, смоделировать и с успехом 
внедрить систему воспитательной рабо­
ты с учетом этнорегиональных условий, 
создать комиссии ятя обсуждения мето­
дов преподавания отдельных предметов, 
изменить существующие подходы к 
нормам оценки знаний, умений и навы­
ков учащихся.

Распространение русского языка и 
образования среди народов Кавказа, раз­
витие сети образовательных учреждений 
было целью правительственной полити­
ки в области просвещения. Неуклонный, 
хотя и медленный рост числа учебных 
заведений и учащихся в них, увеличение 
денежных средств на образование явля­
лись необходимыми условиями для дос­
тижения поставленной цели. Правитель­
ство делало все возможное, чтобы пока­
затели в этой важной сфере были впе­
чатляющими. Проводя региональную 
образовательную политику на Кавказе, 
Яновский открыл много новых образо­
вательных учреждений: 9 мужских гим­
назий , 3 мужские прогимназии, 8 реаль­
ных училищ, 11 женских гимназий, 1 
учительский институт,4 учительские се­
минарии, 7 ремесленных училищ, 3 мо­
реходных класса, 3 Мариинских учили­
ща. За 22 года его управления Кавказ­
ским учебным округом образование в 
этом регионе значительно продвинулось 
вперед.
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Плодотворная деятельность 

К.П.Яновского была высоко оценена 
Министром народного просвещения 
Российской империи Н.П. Боголеповым 
1898-1901), который пригласил Кирилла 

Петровича быть председателем комис­
сии по разработке нового устава средней 
общеобразовательной школы, а также 
программ и объяснительных записок к 
ним по всем предметам средней школы.

«В Кавказском учебном округе по 
распоряжению К.П.Яновского были раз­
работаны вопросы, касающиеся спосо­
бов преподавания некоторых учебных 
предметов, положенных для средних 
.небных заведений в особых комиссиях 
и потом труды этих комиссий были из­
даны по следующим предметам: по чис­
тописанию, русскому языку, географии, 
древним и новым языкам. Заседания ко- 
миссии для изыскания мер к установле­
нию правильного чистописания проис­
ходили под председательством Окруж­
ного Инспектора Льва Николаевича 
Модзалевского. Программа, по которой 
они происходили, и постановления ко­
миссии напечатаны в III томе Сборника 
распоряжений по Кавказскому учебному 
округу» (4, стр.370-379).

«Для улучшения преподавания 
древних и новых языков были составле­
ны 2 комиссии под руководством ок­
ружного инспектора Короваева. Про­
граммы, по которым велись занятия, по 
предложениям попечителя, и отчеты 
обеих комиссий об изыскании мер к 
улучшению преподавания новых и древ­
них языков были напечатаны отдельны­
ми книгами, ... были составлены про­
граммы для комиссий с целью изыска­
ния мер к улучшению преподавания рус­
ского языка и математики; но изыскание 
таких мер в комиссиях в отношении как 
этих предметов, так и других, входящих 
в курс средних учебных заведений, уже 
не имело места, по причине перехода 
Кавказского учебного округа в ведомст­

во Министерства Народного Просвеще­
ния..», писал в «Приложении» к журналу 
«Педагогический Сборник»
А.Н.Острогорский в 1901 году [3 , с. 163- 
168].

Далее А.Н. Острогорский отмечает, 
что данные материалы не были востре­
бованы бывшим руководством Мини­
стерства Народного Просвещения. С 
приходом министра Н.П. Боголепова они 
были оценены как необходимые для об­
суждения реформы средней школы в 
Российской империи.

Работа комиссии по разработке но­
вого устава, председателем которой был 
назначен К.П. Яновский, почти завер­
шенная, осталась в качестве проектов из- 
за смерти Н.П. Боголепова, но мы счита­
ем целесообразным представить некото­
рые материалы, подготовленные К.П. 
Яновским в качестве предложений для 
улучшения методов преподавания от­
дельных предметов, а также организации 
учебно-воспитательного процесса в 
учебных заведениях на новой, более ка­
чественной основе.

Так, для преподавания русского 
языка и словесности К.П. Яновский 
предлагал руководствоваться следую­
щими дидактическими приемами:

а) к выразительному чтению уче­
ники должны приступать, особенно в 
младших классах, после усвоения смыс­
ла читаемой статьи;

б) чтение, как и произнесение вы­
ученного, наизусть, должно быть выра­
зительным;

в) выразительное чтение должно 
быть не только одиночным, но и хоро­
вым, с соблюдением правильности в ин­
тонации;

г) хоровое выразительное чтение 
должно применяться как можно чаще, 
чередуясь с одиночным, в школах, где 
учатся дети разных национальностей, с 
целью приучения их к правильному рус­
скому произношению;
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д) ни одна ошибка, сделанная ка­

ким-нибудь учеником при чтении, не 
должна быть оставлена без внимания, 
гчттгч тггч ттлггттг» «лгттт ТЛГГ‘ТТГ\ОТ> ТТ/ЛХТО X ZTT/=*TJTXb*O X Т Т/Г vna Д\_/Л73\_ПС4. V7D1T±> riVlAJ-'CJLUJiV-XXM- J Л^ЛХГХХУШГХЖХ, 

по выбору учителя, и повторена, как 
учениками, сделавшими ошибку, так и 
хором класса или его части;

е) при пересказе прочитанного, как 
и при выразительном произношении 
произведений, выученных наизусть, сле­
дует соблюдать приведенное указание 
относительно исправления ошибок при 
чтении;

ж) заучивание наизусть образцо­
вых произведений весьма полезно вооб­
ще и в особенности в инородных шко­
лах, но к нему следует приступать после 
доведения учащихся до понимания всех 
слов, выражений и содержания статьи;

з) к устным упражнениям следует 
отнести и устные сочинения в классе на 
тему, заданную на предшествующем 
уроке;

и) списывание с книги, как один из 
видов письменных упражнений, может 
быть допущено, но с тем, чтобы списы­
вание, особенно в младших классах, 
производилось со статей, по содержанию 
известных ученикам;

к) упражнения в склонениях и 
спряжениях тогда лишь будут полезны, 
когда слова, склоняемые в разных паде­
жах, или спрягаемые в разных лицах, 
числах, временах, будут употребляться 
устно или письменно не в виде отдель­
ных бессвязных слов, а будут входить в 
состав разных предложений;

л) объяснительная диктовка долж­
на допускаться чаще, чем проверочная; 
число ученических ошибок в диктовках 
можно считать меркой умения учителя 
русского языка вести дело преподава­
ния;

м) к письменным упражнениям 
следует отнести также и совершенно 
правильное, с соблюдением знаков пре­

пинания, письмо наизусть статей, вы­
ученных наизусть;

н) перевод на русский язык с ино-
Г’т-'Гчатдтдгчг’/'Л ГП ТТРП'ЯГЯТ-П/Ш ГТПП-V IpUllUVl У-/ w AJ, »» V»»

читанного, собственный разбор произве­
дения, сочинение на тему - все упраж­
нения такого рода полезны, но им долж­
ны предшествовать соответственные бе­
седы учителя с учениками; изложения 
письменные должны быть классными, а 
сочинения - домашними, для написания 
которого должно даваться не менее ме­
сяца;

о) к числу работ, назначаемых бо­
лее надежным ученикам, можно отнести 
собирание во время летних каникул ле­
генд, преданий, сказок, песен, памятни­
ков описания, обычаев.

п) в шестых, седьмых, восьмых 
классах полезно требовать от учащихся 
письменных отчетов об их учебных за­
нятиях, по всем предметам вообще. В 
течение 2, 3, 4 месяцев, полугода или 
целого года;

р) необходимо рекомендовать уче­
никам старших классов в виде совер­
шенно добровольной работы ведение 
дневников, в которые они должны запи­
сывать свои наблюдения над окружаю­
щей природой и людьми; мысли инте­
ресные из литературных произведений;

с) объяснительная записка требо­
вала, чтобы те письменные упражнения, 
которые выполняются в классе, испол­
нялись хорошо; в противном случае, они 
переписываются набело дома. Эта мера 
непедагогична. Нужно, чтобы каждый 
учитель стремился к тому, чтобы всякая 
письменная работа исполнялась все 
лучше и лучше. Все ошибки должны 
быть отмечены учителем, а исправляться 
учеником. Некоторые из них, например, 
орфографические, каллиграфические 
должны быть написаны или в конце 
письменной работы, или на полях тетра­
ди;
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т) необходимо установить во всех 

классах самостоятельное чтение уча­
щихся по строго определенному плану, 
причем надо учитывать индивидуальные 
наклонности и способности учащихся. 
При назначении ученикам самостоя­
тельного чтения следует позаботиться о 
том, чтобы:

- читаемое учеником сочинение 
было для него посильно;

- чтобы оно возбуждало в нем ин­
терес и благотворно действовало на 
нравственную его сторону;

- количество читаемого было неве­
лико, но чтобы оно было прочитано с 
пониманием;

- ученики составляли после чтения 
краткое резюме прочитанного.

Для преподавания древнего языка 
К.П. Яновский предлагал следующие 
приемы, применение которых, по его 
мнению, давало хорошие результаты:

а) перевод с древнего языка на рус­
ский должен быть не только подстроч­
ный, но и выраженный на чисто русском 
языке;

б) с такого перевода на чисто рус­
ском языке, необходимо требовать об­
ратного перевода на древний язык;

в) полезно сознательное заучива­
ние учениками наизусть легких басен в 1 
и 2 классах, в 3 классе - краткой рим­
ской истории (по Ломонду), а в следую­
щих высших классах - отрывков из Ови­
дия, Вергилия, Цицерона и Горация;

г) содержание всего переведенного 
с древних языков на русский ученики 
обязаны уметь излагать как письменно, 
так и устно на русском языке без всякой 
предварительной подготовки, а лучшие 
из них - и на соответственных древних 
языках;

д) все изучаемые грамматические 
правила ученики должны усвоить на­
столько сознательно и основательно, 
чтобы быть в состоянии без затруднения 

составлять самостоятельно касающиеся 
их латинские или греческие примеры;

е) полезно упражнять учеников 1, 
2, 3 классов в склонениях и спряжениях, 
устно или письменно, но с непременным 
условием, чтобы склоняемые или спря­
гаемые слова вводились в состав пред­
ложений, составляемых самостоятельно 
учениками;

ж) начиная с 6 класса, следует при­
учать учеников к самостоятельному чте­
нию римских и греческих авторов.

К.П. Яновским были предложены 
следующие приемы для изучения новых 
языков:

а) одновременное изучение двух, 
трех новых языков недопустимо в начале 
обучения: в 1 год дети должны практи­
чески ознакомиться с живой речью, го­
вором, а потом и с грамотой, т.е. чтени­
ем и письмом только одного языка, по­
средством практических занятий на этом 
языке, при значительном числе уроков. 
В следующие годы число уроков по пер­
вому языку должно быть уменьшено;

б) но для укрепления практических 
знаний по первому новому языку необ­
ходимо, чтобы все преподавания по это­
му языку велись на нем, а впоследствии 
даже один предмет должен преподавать­
ся на этом языке;

в) учащиеся должны упражняться в 
склонениях и спряжениях с помощью 
самостоятельно составленных ими пред­
ложений;

г) переводы с нового языка должны 
быть составлены на правильный русский 
язык, а с него - обратные переводы на 
иностранный язык;

д) начиная с третьего года обуче­
ния языку, ученики должны упражняться 
в самостоятельном чтении сочинений, 
изданных на этом языке, начиная с лег­
чайших, причем следует вести список 
прочитанного на том или другом языке. 
Что касается цели, которая должна быть 
достигнута учениками по новым языкам, 
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то она должна заключаться как в пони­
мании ими литературных произведений 
на этих языках, так и в достижении ими 
умения выразить на них свои мысли как 
устно, так и письменно.

Для улучшения методов препода­
вания чистописания К.П.Яновский пред­
лагал внести следующие изменения в 
программы и объяснительные записки 
по этому предмету:

а) усвоение элементов и формы 
букв должно быть отнесено к подготови­
тельным классам;

б) в старшем отделении подготови­
тельного класса ученики, если не в пер­
вом, то в начале второго полугодия 
должны писать уже скорописью, вначале 
по двум, а потом по одной линейке, со 
средней скоростью и буквами средней 
величины;

в) письменные работы должны 
быть выполнены каллиграфически пра­
вильно, поэтому они- должны быть огра­
ниченного размера;

г) в первом классе на уроках чис­
тописания ученики должны упражняться 
в письме элементов букв, в письме ра­
бот, необходимых для других предметов;

д) учитель чистописания должен 
еженедельно’ производить осмотр всех 
работ учеников, подготовительного и 
первого классов, для выбора тех, кото­
рые выполнены на его уроках;

е) с целью, однообразного выпол­
нения письменных работ в каллиграфи­
ческом отношении, должно быть уста­
новлено соглашение между всеми учи­
телями;

ж) в подготовительном классе в 
первые месяцы1 каждого учебного года 
должно быть-, увеличено число уроков по 
чистописанию за счет других предметов, 
для ознакомления! детей с элементами и 
формой букщ;

з) во втором и других классах от­
дельных уроков чистописания не должно 
быть, но все письменные работы должны 

быть исполнены каллиграфически, оп­
рятно и красиво.

Мысли К.П. Яновского об осуще­
ствлении межпредметных связей в пре­
подавании русского языка, древних и 
новых языков, формировании каллигра­
фического навыка учащихся были при­
няты за основу в работе предметных ко­
миссий по улучшению качества препо­
давания в условиях реформирования 
отечественной школы на рубеже веков. 
Актуальными остаются эти же предло­
жения и в современной образовательной 
практике обучения.

Дидактические указания К.П. 
Яновского для улучшения преподавания 
математики:

а) для усвоения учащимися мате­
матических сведений сознательно и 
прочно учителя математики должны 
приучать своих учеников к самостоя­
тельности по этому предмету. При таком 
способе усвоения учениками математики 
истины ее сделаются их умственным ка­
питалом, так как они, будучи усвоены 
сознательно, не исчезнут бесследно из 
ума. Только при активном изучении ма­
тематики она будет развивать в учащих­
ся точность мышления, способствовать к 
образованию в них твердости характера 
и убеждений;

б) главным средством для возбуж­
дения самодеятельности учащихся слу­
жат математические задачи; они должны 
быть двоякого рода: или с целью подго­
товки учащихся к выводу ими новых ис­
тин, или с целью применения, а также 
уяснения уже известных им. Задачи пер­
вого рода должны быть составлены са­
мим учителем и расположены постепен­
но. Задачи второго рода находятся в 
употребляемых сборниках задач. Учени­
ки должны уметь решать задачи и со­
ставлять их.

в) так как ясные понятия образуют­
ся только после совершенно ясных пред­
ставлений о предмете, то истинный учи­
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тель должен стараться предварительно 
сформировать в уме их ясное представ­
ление о ней. Это достигается посредст­
вом наглядности;

г) кроме пособий по математике, 
которые должны находиться во всяком 
учебном заведении, а также пособий для 
геометрического черчения, некоторые 
пособия должны быть изготовлены са­
мими учащимися. К ним принадлежат: 
карточные геометрические фигуры, ли­
нии с плоскостями, геометрические тела 
и различные пособия по начертательной 
геометрии;

д) преподавание математики долж­
но вестись так, чтобы оно способствова­
ло усвоению и других предметов учеб­
ного курса заведения, и при рациональ­
ном исполнении его оно будет оказывать 
влияние на развитие логического и ясно­
го изложения мыслей по всем учебным 
предметам;

е) математика, при правильном ме­
тоде ее преподавания, содействует раз­
витию в учащихся точности мышления, 
терпения, настойчивости и твердости в 
убеждениях.

К.П. Яновский указывал меры к 
преподаванию физики:

а) для объяснения явлений, не 
только учитель должен сопровождать 
свои объяснения опытами, но он обязан 
приучать и учеников выполнять их, а 
также проводить физические наблюде­
ния различного рода: барометрические, 
термометрические и др.;

б) желательно, чтобы ученики в 
наших учебных заведениях занимались 
подготовкой упрощенных физических 
приборов, что будет полезно для основа­
тельного понимания их устройства. Для 
возбуждения интереса к физике;

в) для полного выяснения учащи­
мися принципов снаряда, особенно 
сложного, недостаточно словесного ука­
зания на части, его составляющие, но 
необходимо в некоторых случаях весь 

прибор разложить на части, т.е. разо­
брать его. При умении учителя и учени­
ков разобрать прибор и потом сложить 
его части не будет надобности в призна­
нии физических приборов негодными;

г) для более основательного и точ­
ного изучения некоторых частей физики 
применяется к ней элементарная матема­
тика, как с целью убеждения учащихся в 
совершенной верности их, так и с целью 
упражнения учащихся в решении физи­
ческих задач.

Развитие логического мышления, 
практическая направленность обучения 
были положены К.П. Яновским в основу 
реформирования методов преподавания 
политехнических дисциплин, а также 
направленность на самостоятельность, 
исследование, поиск в организации спо­
собов учебной деятельности, что было, 
безусловно, новым подходом в условиях 
реформирования школы и являлось 
предметом детального изучения пред­
метной комиссии.

Для улучшения методов препода­
вания истории К.П. Яновский рекомен­
довал следующее:

а) ученики не только обязаны заме­
тить все встречаемые в курсе географи­
ческие данные, но и обязаны обозначить 
их в своих начерченных картах, которые 
относятся к историческому учебнику;

б) повторению «учитель должен 
придавать особенную цену». Оно не 
должно заключаться в новом, быстром 
прохождении курса под руководством и 
в том порядке, как первоначально про­
ходился предмет, а должно заключаться 
в сравнениях, сопоставлениях вновь 
проходимых частей предмета с тем, что 
уже пройдено;

в) для повторения не должны быть 
назначены особые дни: оно должно про­
исходить на каждом уроке;

г) значения должны быть усвоены 
так основательно, чтобы ученик был в 
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состоянии обнаружить их всегда, без 
всякой подготовки;

д) нужно иногда требовать от уча­
щихся и письменных ответов. Они 
должны составлять письменные выводы 
из усвоенных фактов, а также составлять 
сравнение событий и исторических лич­
ностей;

е) для основательного изучения 
учениками истории необходимы целесо­
образные учебники по этому предмету. 
В них весь материал должен быть изло­
жен ясно, точно и хорошим литератур­
ным языком. Так как ученики при изуче­
нии исторических фактов должны иметь 
ясное понятие о местности, на которой 
они происходили, то для этого в учебни­
ке должна быть отпечатана географиче­
ская карта места этого события;

ж) в конце отделов истории долж­
ны быть приведены несколько пример­
ных исторических задач и вопросов для 
устного и письменного решения их уче­
никами^ 1]

Для улучшения способов препода­
вания географии, К.П. Яновский еще в 
1880 году составил комиссию из препо­
давателей географии и истории всех 
учебных заведений г. Тифлиса и поручил 
ей обсудить следующие вопросы:

1. Определить цель преподавания 
географии в средних учебных заведени­
ях, в отношениях - формальном, т.е. раз­
вития способностей учащихся, и матери­
альном, или усвоения учащимися необ­
ходимых географических сведений.

2. Определить средства для дости­
жения цели преподавания географии в 
средних учебных заведениях:

а) материал для преподавания гео­
графии указан в программах; комиссии 
следует указать на то, как выполнять эти 
программы, и с какой подробностью;

б) преподавание должно соответст­
вовать умственным и физическим силам 
учащихся в том или ином возрасте. По­
этому при пересмотре программ, опре­

делить, какие из сведений, требуемых 
ими, следует сообщать ученикам рань­
ше, а какие позже;

в) что нужно делать, по мнению 
комиссии, для того, чтобы преподавание 
географии содействовало развитию ум­
ственных сил учащихся и чтобы усвоен­
ные ими географические сведения, не 
забывались. Возбуждение самостоятель­
ности в учащихся есть самое действи­
тельное средство к их правильному вос­
питанию;

г) усвоение учениками сведений 
может быть прочным и полезным для 
духовного развития, когда будет для них 
совершенно сознательным и понятным; 
иначе оно будет вредным для них усвое­
нием одних слов. Поэтому, надо знать, 
следует ли учителю, говоря, например, о 
заводах и фабриках тех или других ме­
стностях, сообщать учащимся краткое 
понятие о таких фабриках и заводах и о 
способах того, или другого производст­
ва;

д) при объяснении ученикам урока, 
в каких классах и в какой мере учитель 
должен прибегать к акроаматическому и 
катехизическому способам преподава­
ния? Следует ли учителю прибегать к 
чтению разных сочинений в классе, ка­
сающихся описания разных стран, горо­
дов? Производительным может считать­
ся такой урок учителя, который будет 
вполне усвоен учениками. Должен ли 
учитель изображать на классной доске 
очертания местностей, а также гор, рек?

е) в чем должны состоять домаш­
ние занятия учеников? Каким образом, с 
какой целью ученики должны пользо­
ваться учебниками и атласом? Должны 
ли они готовиться к черчению географи­
ческих данных наизусть? В какой мере 
может быть допущено красивое черче­
ние карт на дому без ущерба работам по 
всем предметам? Как должно проходить 
повторение по страницам учебника, или 
оно должно происходить каждый раз в 
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новой форме, например, в виде решения 
географических задач?

ж) как учитель должен требовать 
отчета от своих учеников в знании усво­
енных ими географических сведений, 
должен ли он ограничивать свои вопро­
сы только пределами последнего задан­
ного урока, или же вопросы должны ка­
саться всего пройденного? Должны ли 
предлагаться разного рода географиче­
ские задачи в классе? Должны ли учени­
ки, отвечая на предложенные им вопро­
сы, показывать географические данные 
на географических картах?

з) указать на учебные пособия, са­
мые необходимые:

- для классного употребления;
- для учителя;
- для учащихся;
и) в чем может и должна прояв­

ляться связь географии с другими пред­
метами гимназического курса: русским 
языком и другими языками, историей, 
Законом Божьим, математикой, рисова­
нием, черчением?

Комиссия отнеслась внимательно к 
изложенному поручению и представила 
на предложенные ей вопросы ответы.

С целью достижения лучшей по­
становки рисования в гимназиях, К.П. 
Яновский предлагал следующее:

1. В подготовительном и первом 
классах ученики должны пройти тот 
курс, который положен для подготови­
тельного, первого, второго и третьего 
классов.

2. Слабые ученики продолжают 
упражняться во втором и третьем клас­
сах в рисовании предметов, положенных 
по программе, а более успевающие уче­
ники приучаются к рисованию предме­
тов с натуры, знакомятся с составлением 
перспективных изображений, занимают­
ся рисованием и черчением архитектур­
ных предметов, составляют несложные 
пейзажи, а также рисуют части челове­
ческого тела.

3. Начиная с четвертого класса, ри­
сованием занимаются ученики не обяза­
тельно, только желающие, по программе, 
составленной учителем.

4. Во всех училищах должны уст­
раиваться экскурсии учащихся по мес­
там, заслуживающим внимания в каком- 
либо отношении. Там дети должны ри­
совать. С той же целью следует пригла­
шать учащихся составлять рисунки во 
время поездок домой. Лучшие рисунки 
должны храниться в музеях, которые мо­
гут быть организованы при каждом учи­
лище.

5. К исполнению обязанностей 
учителя рисования должны готовиться 
такие лица, которые получили не только 
художественное образование, но и педа­
гогическое [1].

Особое внимание К.П. Яновский 
обращал на индивидуальное обучение. 
Он предлагал следующие руководства 
при организации индивидуального обу­
чения:

1. Низшие четыре класса средних 
заведений по учебному курсу и по числу 
классов, необходимо сделать одинако­
выми, к какому бы роду заведений и к 
какому бы ведомству они не принадле­
жали. Такой порядок послужил бы со­
кращению образования на существую­
щие средства, что так необходимо.

2. Предметы, преподаваемые в 
гимназических классах, начиная с пято­
го, должны различаться: одни из них, 
русский язык, древние языки, математи­
ку, следует считать главными, а осталь­
ные - второстепенными.

3. В пятый класс гимназии прини­
маются ученики, усвоившие знания 
учебных предметов прогимназического 
курса. Но мерой знаний должен служить 
не их объем, а качество.

4. Ученики, показавшие удовле­
творительные успехи по всем предме­
там, переводятся в высший, шестой 
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класс, для занятий учебными предмета­
ми этого класса.

5. Ученики же, показавшие хоро­
шие или отличные успехи по одним 
предметам, а по другим — посредствен­
ные и слабые, тоже переводятся в шес­
той класс, но в этом классе продолжают 
дальнейшее изучение только тех пред­
метов, в которых они в предыдущем 
классе показали успехи. Те же предметы, 
в которых они не успели, должны изу­
чаться и в этом классе, в тех частях, ко­
торые проходили в пятом классе, но с 
меньшей подробностью.

6. Такой порядок должен соблю­
даться при переводе учеников из шесто­
го в седьмой и из седьмого в восьмой 
класс.

7. Ученики, усвоившие в восьмом 
классе знания всех предметов гимнази­
ческого курса, получают аттестаты. Ус­
воившие же знания только некоторых 
предметов - свидетельства о знании этих 
предметов.

8. Ученики, не показавшие поло­
жительных результатов ни по одному из 
главных предметов, не переводятся в 
высшие классы.

9. Переэкзаменовок не следует на­
значать. Вместо переэкзаменовок могут 
быть назначены две-три письменные ра­
боты, заключающиеся, например, в опи­
сании местностей, собирании легенд.

10. Прогимназии, по способам изу­
чения в них, должны отличаться от гим­
назий: в них преподавание должно быть 
по возможности аналитическим и на­
глядным [ 1 ]

Далее К.П. Яновский отмечал, что 
предлагаемое им ведение учебных заня­
тий с целью индивидуализации обучения 
не так просто, как существующее, по­
этому при предлагаемой системе учите­
лями должны назначаться лица не слу­
чайные, а подготовленные к делу обуче­
ния и воспитания и подготовленные 
серьезно.

Считаем целесообразным привести 
цитату К.П. Яновского из предисловия к 
его главному труду «Мысли о воспита­
нии и обучении»: « При исполнении мо­
их учебно-воспитательных и связанных с 
ними административных обязанностей в 
длинный период времени моего служе­
ния на педагогическом поприще, много 
пришлось мне испытать и радостей, и 
скорбей; радостей - от успешных ре­
зультатов применения тех или других 
воспитательных мер, а скорбей - от не­
удач в их применении....

Некоторые из взглядов на учебно- 
воспитательное дело ... более или менее 
известны и моим сослуживцам, особенно 
за последние девятнадцать лет, когда я 
не только был вправе, но даже считал 
себя нравственно обязанным высказы­
вать их учителям, воспитателям и руко­
водителям учебных заведений управляе­
мого мною округа, с целью улучшения в 
них обучения и воспитания. Но скоро 
деятельность моя должна прекратиться, 
а вместе с нею и личное мое влияние на 
те учебные заведения, о развитии кото­
рых я должен был заботиться. Сознавая 
это, я чувствую потребность в том, что­
бы хотя часть моих взглядов на образо­
вание и воспитание не исчезла, а при­
несла в будущем хотя-бы незначитель­
ную пользу.... Быть может, хоть немно­
гие из этих моих мыслей встретят сочув­
ствие в моих преемниках - будущих пе­
дагогах и послужат для них поводом, 
или хоть намеком на более полезные 
учебно - воспитательные меры, и при­
том такие, которые поведут к созданию у 
нас в России обучения и воспитания не 
подражательного, не заимствованного 
извне, но нашего, русского, соответст­
венного и нашему характеру, и нашим 
разнообразным потребностям, как нрав­
ственным, так и материальным.» [1, с.1- 
2].

Актуальны и своевременны были 
идеи К.П. Яновского в связи с реформи­
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рованием системы обучения и воспита­
ния в новых социально-экономических 
условиях, сложившихся в России на ру­
беже веков. Его педагогические идеи и 
практический опыт были высоко оцене­
ны и востребованы его современниками 
ему педагогами.

В 1900 году попечитель Кавказско­
го учебного округа был назначен членом 
Государственного Совета по департа­
менту промышленности, науки

и торговли; здесь ему предстояло 
принять участие в обсуждении реформы 
средней школы, преобразование которой 
он считал делом неотложным. В это 
время он уже был освобожден от обя­
занностей попечителя, которые нес в те­
чение 22 лет.

Опыт К.П. Яновского по исследо­
ванию местностей и народов Кавказа 
также был отмечен. Он был избран по­
четным членом Академии наук. По по­
воду избрания в почетные члены Акаде­
мии Наук, сам он говорил так « Высокая 
честь, выпавшая на мою долю....должна 
ободрить нас в нашей деятельности и 
напомнить нам, что труд учителя, даже в 
школе, находящейся в какой-нибудь 
глухой уединенной местности, привле­
кает к себе внимание первенствующего в 
России ученого учреждения и находит с 
его стороны поощрение» [2, с. 22 ].

Надо сказать, что К.П. Яновский, 
поощряя учителей к исследованиям Кав­
каза в различных направлениях: геогра­
фическом, этнографическом, естествен­
ноисторическом, обобщил эти труды , из 
которых и был составлен «Сборник ма­
териалов для описания местностей и 
племен Кавказа», вышедший в несколь­
ких томах. Данный сборник представля­
ет собой уникальную ценность еще и по­
тому, что является культурным памят­
ником своей эпохи, цементирующим со­
вместную деятельность педагогов Кав­
казского учебного округа, по осуществ­
лению культурологического подхода в 

обучении и воспитании подрастающего 
поколения на гуманистических началах, 
на признании менталитета горского на­
рода. Программа подобных исследова­
ний имелась в каждом учебном заведе­
нии Кавказского учебного округа.

Оценка этого прогрессивного опы­
та деятельности К.П. Яновского была 
высокой, а поэтому данные научные ис­
следования были востребованы как на 
региональном, так и на общегосударст­
венном уровне.

Позитивными тенденциями, харак­
теризующими систему образования Рос­
сии конца XIX века, являлись:

направленность учебно- 
воспитательного процесса на вооруже­
ние учащихся фундаментальными зна­
ниями по гуманитарным предметам и 
точным наукам;

усиление индивидуализации 
учебного процесса по мере поучения 
обучаемыми начального, среднего обще­
го, специального и высшего профессио­
нального образования;

- выделение в учебных курсах и 
программах обучения наиболее приори­
тетных предметов и сосредоточения на 
них основных усилий педагогов и уча­
щихся;

- активное использование матери­
альных и духовно-нравственных стиму­
лов с целью повышения эффективной 
учебной и педагогической деятельности 
обучаемых и педагогов;

- постоянное совершенствование 
учебно-материальной базы учебных за­
ведений;

- привлечение прогрессивных пе­
дагогов к организации и осуществлению 
учебно-воспитательного процесса.

К заслугам К.П. Яновского можно 
отнести организацию учебно- 
воспитательного процесса в этнорегио- 
нальных условиях на новых позитивных 
подходах, что, несомненно, дало свои 
результаты.
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Овладение таким опытом вместе с 

изучением деятельности лучших педаго­
гов России по использованию педагоги­
ческого наследия и широкой опоры на 
теоретические выводы историко­
педагогической науки являются дейст­
венным средством решения многих ди­
дактических и воспитательных проблем 
современности, служат источником по­
вышения общей педагогической культу­
ры работников образования.
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ФЕНОМЕН И КАТЕГОРИЯ СВОБОДЫ В ЗАРУБЕЖНОЙ 
ФИЛОСОФИИ И ПЕДАГОГИКЕ

Н.Б. Ромаева, А.П. Ромаев

Свобода - одна из основных фило­
софских категорий, характеризующих 
сущность человека и его существование, 
состоящие в возможности личности 
мыслить и поступать в соответствии со 
своими представлениями и желаниями. 
Свобода - универсалия культуры субъ­
ектного ряда, фиксирующая возмож­
ность деятельности и поведения в усло­
виях отсутствия внешнего целеполага­
ния [1, с.904]. Категория «свобода» на­
полнялась содержанием и претерпевала 
изменения в процессе развития и смены 
исторических формаций, теологических 
и философских школ и направлений. Яв­
ляясь по логике своего развития фило­
софской категорией, «свобода» со вре­
менем обретает педагогический смысл и 
выходит на категориальный уровень. В 
проведенном нами теоретическом иссле­
довании свобода рассматривается как 
феномен, т.е. педагогическое явление, и 
как категория, т.е. обобщенное педаго­
гическое понятие.

Анализ генезиса феномена свободы 
мы сочли необходимым провести на ос­
нове цивилизационного подхода, кото­
рый достаточно давно признан учеными 
на Западе (Дж. Боуэн, У.Бойд, Э. Каб- 
берли, П. Нэш и др.) и интерпретирован 
для историко-педагогических исследо­
ваний в России Г.Б. Корнетовым. «Ци­
вилизационный подход способствует 
рассмотрению историко­
педагогического процесса с учетом спе­
цифики типичных для данных типов об­
щества социальных и культурных образ­
цов, акцентирует внимание на вычлене­

нии обусловленных ими стереотипов по­
становки и решения педагогических 
проблем, создает предпосылки для ана­
лиза собственно педагогических фено­
менов в контексте предельно широких 
социализирующих индивида процессов 
[2, с.25]. Цивилизационный подход по­
зволил исследовать историко- 
культурный процесс в ходе поэтапной 
эволюции (Античность, Средние века - 
эпоха Возрождения, Новое время - эпоха 
Просвещения, индустриальное и по­
стиндустриальное общество) Западной и 
Российской цивилизаций и показать 
трансформацию свободы как философ­
ского и педагогического феномена.

Одним из первых о природе чело­
века и свободе в античной философии 
заговорил Сократ. По Сократу, человек - 
не орудие внешних сил, его душа обла­
дает свободой выбора между добрыми и 
злыми поступками. Однако уже судьба 
Сократа подтверждает, что свободная 
передача опыта и знаний, свободное рас­
суждение о добре и зле, не могло полу­
чить одобрения общества, структуриро­
ванного в социальном и политическом 
отношении. По историческим и фило­
софским источником можно заключить, 
что проблема самостоятельности лично­
сти, ее свобода самовыражения решалась 
в античности практическим путем - че­
рез различные виды Соревновательности. 
Это получило название агонистики, со­
держащей принцип состязательности, 
благородного соревнования, как отдель­
ных личностей, так и групп юношей в 
разных областях жизни с целью дости­
жения наилучшего результата, общест­
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венного признания, которое происходи­
ло публично.

Древняя Греция предложила и дру­
гой образец воспитания - спартанский, 
основанный на цели - воспитание слу­
жения отечеству.

Именно спартанская система вос­
питания более всего обозначила пробле­
му свободы в воспитании таким образом, 
что противоречивость понятия обнажа­
ется со всей очевидностью. С одной сто­
роны - суровая закалка, привычка к вы­
носливости в самых трудных условиях, 
готовность перенести голод, стужу и 
боль, крайние меры проверки выносли­
вости (например, год одиночного про­
живания в лесах и горах так, чтобы 
юношу никто не мог обнаружить). С 
другой стороны - гарантия обретения 
свободы в общении с природой, относи­
тельная независимость от природных 
обстоятельств, предоставление с самых 
юных лет права участвовать в граждан­
ских действиях.

Следует отметить, что свобода как 
свободное поведение, то есть право дей­
ствовать вопреки установившейся тра­
диции, в греческом полисе осуждалось.

Сложным периодом в развитии 
философии образования и феномена 
свободы явился период перехода от гре­
ческого и римского язычества к христи­
анской идеологии. В христианстве (по 
Августину) Бог вкладывает в человека 
нормы ценностей вместе с душой, но в 
соединении со свободой выбора своих 
поступков, которая и обусловливает 
возможность греха и обвинения в нем 
человека.

К схоластическому периоду отно­
сятся первые школы христианского на­
селения Европы. Положительная роль 
схоластики состояла в том, что она вы­
работала строгость мышления, его фор­
мально-логические приемы, развила 
приемы мнемоники, привила навыки оп­
ределенного поведения. Установка на 

свободу как условие и средство развития 
отсутствовала, поэтому формы свободы 
приобретали уродливый вид: фантазии и 
мистицизм, чувствования и страсти. Ре­
акцией на схоластику явился гуманизм, 
стремящийся при помощи учения, про­
свещения восстановить личность, заби­
тую формой и внешностью.

Новое время решительным образом 
поменяло философскую парадигму в об­
разовании. Против средневековой схола­
стики в образовании резко и решительно 
выступали Ф. Бэкон, Р. Декарт. 
Б.Спиноза, Д. Локк, Ж.-Ж. Руссо. 
Д.Дидро, Вольтер, которые приняли за 
основание в образовании и воспитании 
идею свободы. Именно с этого периода 
педагогика как наука о воспитании и 
обучении становилась на почву антропо­
логии, при этом стали признаваться пра­
ва и свободы личности.

Начиная с эпохи Возрождения, под 
свободой понималось беспрепятственное 
раскрытие природного потенциала чело­
века. Эпохи Буржуазных революций и 
Просвещения провозгласили свободу как 
естественное право всякого человека 
осуществить свое жизненное предназна­
чение. Ж.-Ж. Руссо высказал мысль о 
том, что свобода есть подчинение зако­
ну, самим себе данному и подчинение 
«общей» или точнее «целостной» воле, 
т.е. голосу совести, следование которому 
позволяет человеку «не быть в противо­
речии с самим собой». Свобода, по Рус­
со, принадлежит человеку по праву его 
рождения.

Е.В. Иванов дал обобщенную ха­
рактеристику взглядов Ж.Ж.Руссо:

- Ж.Ж. Руссо в своем понимании 
свободы синтезирует два подхода: с од­
ной стороны свобода дана человеку от 
рождения (естественное состояние и 
право), с другой - свобода обретается в 
течение жизни при овладении необхо­
димыми для независимого существова- 
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аия навыками самообслуживания и тру­
да;

- признавая свободу естественным 
состоянием и естественным правом че­
ловека, Руссо провозглашает ее главным 
принципом соответствующей системы 
воспитания;

- ребенок от рождения идеален и 
способен к саморазвитию, самовоспита­
нию и самообучению, но только в есте­
ственной (природной) среде, которая да­
ет ему свободу, реальные а не схоласти­
ческие знания и опыт. Педагог выступа­
ет в роли внимательного и заинтересо­
ванного наблюдателя, опосредованно 
помогающего естественному ходу при­
родного процесса [3, с.46].

Философия Руссо оказала огромное 
влияние на развитие философии образо­
вания в России; с ней был хорошо зна­
ком широкий круг русских философов 
XVIII века.

Свобода человека возрастает исто­
рически. В демократиях Нового Времени 
она реализуется не только привилегиро­
ванными сословиями, управляющими 
государством и церковью, но и более 
широкими слоями в контексте обособле­
ния от государства все новых само­
управляющихся сфер гражданского об­
щества (таких как хозяйственные систе­
мы, банки, церковь, академии наук и др.) 
В условиях демократии и свободного 
рынка формируются предприимчивые 
люди, способные выдвинуть не только 
новую идею, но и воплотить ее в реаль­
ное дело, вовлечь людей, создать орга­
низацию.

Кант [4], учитывая эту особенность 
обосновал новый образ человека, рас­
пространив на него понятие автономии, 
которая выступает в первую очередь, как 
априорное свойство человека, его разу­
ма, а не государства. Нравственность, 
право, политика, религия немыслимы 
без представлений о нарушении норм (о 
вине, преступлении, грехе) и ответст­

венности, которые предполагают авто­
номию человека - способность самопо- 
лагания своих замыслов и дел.

По мнению И. Канта, индивиду­
альная свобода может стать общей нор­
мой для всех людей, лишь подчиняясь 
ограничению - категорическому импе­
ративу: поступай так, чтобы ты никогда 
не относился к человечеству, как в твоем 
лице, так и в лице всякого другого, толь­
ко как средству, но всегда в то же время 
и как к цели. Такое высокое самоограни­
чение свободы совестью и ответственно­
стью идентично духовности.

В основе многих исследований фе­
номена свободы в педагогике лежит фи­
лософская линия, начинающаяся от Кан­
та, которая представляет человека не как 
зависимое, а как независимое, автоном­
ное, то есть подлинно свободное суще­
ство - «причина в себе». Кант утвер­
ждал: «необходимость - это внешний 
мир, свобода - это мир человека». «Сво­
бода есть подчинение закону, который 
личность сама на себя возложила», - эту 
мысль Канта разрабатывали впоследст­
вии его преемники, углубляясь в иссле­
дование закона личности, который и со­
ставляет положительное содержание 
свободы. Эта же идея была основопола­
гающей в трудах Н. Бердяева, С. Франка, 
А. Камю, А. Маслоу, К. Роджерса, С. 
Гессена и др.

А. Шопенгауэр различал свободу 
физическую, интеллектуальную и мо­
ральную. К физической свободе он отно­
сил отсутствие всякого рода материаль­
ных препятствий: свободное небо, сво­
бодный вид, вольный воздух и т.д. Та­
ким образом, в этом физическом значе­
нии понятия свободы животные и люди 
тогда называются свободными, когда их 
действия не сдерживаются ни узами, ни 
тюрьмою, ни параличом, т.е. вообще ни­
какими физическими, материальными 
препятствиями, но совершаются в соот­
ветствии с их волею.
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Интеллектуальная свобода отно­

сится к произвольной и непроизвольной 
мыслительной способности сознания, а 
моральная свобода, которая есть свобода 
воли, эмпирически связана и с физиче­
ской свободой и интеллектуальной, оп­
ределяется степенью мотивации и взаи­
мосвязи с ними, «...ибо в понятии этом 
«свободный» обозначает «соответст­
вующий собственной воле».

Глубинное раскрытие взаимосвязи 
свободы и необходимости как пары ка­
тегорий, находящихся в диалектическом 
единстве впервые в истории философии 
встречается в работах Г. Гегеля (1770- 
1831). «Свобода, - отмечал он, - которая 
не имела бы внутри себя никакой необ­
ходимости, и одна лишь необходимость 
без свободы, суть абстрактные, и, следо­
вательно, неистинные определения. Сво­
бода существенно конкретна, вечным 
образом определена внутри себя и, сле­
довательно, вместе с тем необходима» 
[5, с.73]. Свобода для Гегеля есть «по­
знание необходимости, ее снятие и пре­
одоление». «Познанная необходимость» 
для Гегеля имела не материалистический 
смысл, под необходимостью он предпо­
лагал «разумную» необходимость.

Свое продолжение диалектика сво­
боды и необходимости нашла в работах 
К. Маркса и Ф. Энгельса. Они, однако, 
постарались переосмыслить учение Ге­
геля с материалистических позиций. 
К. Маркс подчеркивал, что его диалек­
тический метод по своей основе не толь­
ко отличен от гегелевского, но является 
его прямой противоположностью.

В марксистской философии кате­
гория свобода относится к числу фунда­
ментальных понятий человека, раскры­
вающих его родовую сущность. Мар­
ксизм связывал свободу, прежде всего, с 
ее практической стороной, материально 
устраняющей зависимость человека от 
природной среды. Такая свобода, по К. 
Марксу, является следствием рацио­

нальной человеческой деятельности. 
Действуя в русле необходимости, чело­
век имеет достаточно широкие возмож­
ности проявления свободы - от свободы 
в выборе целей и средств, до свободы 
приспособления к действительности. 
Выбирая свою линию поведения, лич­
ность одновременно возлагает на себя 
моральную и социальную ответствен­
ность за свои поступки.

В неклассической философии про­
блема свободы выходит за пределы пси­
хологизма и гносеологизма свободы во­
ли и артикулируется параллельно в им­
манентно - экзистенциальной и социо­
культурной своих версиях. В рамках эк­
зистенциальной трактовки свободы по­
следняя связывается с индивидуальным 
бытием личности, центрируя на себя 
субъективную систему ценностей (обре­
ченность человека на свободу у Сартра, 
философия свободы как возможность 
бунта у Камю, свобода как надвиталь­
ный феномен в философии Шелера, сво­
бода как преодоление отчуждения в кон­
тексте отношения «Я-Ты» у Бубера, 
«теология освобождения» в протестант­
ском модернизме). Так, Сартр отмечал, 
что при осознании своего экзистенци­
ального существования, изменении сво­
ей точки зрения, человек возвышается 
над ситуацией и становится свободным. 
Свободу с точки зрения Сартра нельзя 
мыслить без стоящих на ее пути препят­
ствий, так как без преодоления препят­
ствий потребность человека совпала бы 
с реализацией цели без необходимого 
временного интервала между ними. 
Мысль едва появившись, не может сразу 
превращаться в осуществившуюся ре­
альность. Препятствие наполняет пусто­
ту «проекта» (целеполагания) опреде­
ленным содержанием.

В контексте нашего исследования 
представляют интерес идеи, высказан­
ные немецким философом XIX века В. 
Гумбольдтом, который видел высшую и 
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конечную цель всякого человека в мак­
симальном развитии своих индивиду­
альных сил и самобытности и пытался 
обосновать необходимость наличия и 
границы области личных прав, не под­
лежащих контролю и вмешательству со 
стороны государства. По его мнению, 
нельзя оказывать внешнего воздействия 
и регулирования в области религии, 
нравственности, воспитания, личных 
убеждения и выбора занятий, а главны­
ми условиями и стимулами развития ин­
дивида является свободная деятельность 
и духовное и имущественное неравенст­
во.

Основные положения В. Гумбольд­
та развил английский философ, эконо­
мист и общественный деятель XIX века 
Д.С. Милль считавший единственной 
целью «ради которой человечество (го­
сударство или общество имеет право 
вмешиваться в свободу действий от­
дельного индивида, есть самозащита и 
предупреждение нанесения вреда друго­
му лицу. Пока действия человека каса­
ются только его самого, свобода его дей­
ствий должна быть неограниченной» [6, 
с.27].

Д.С. Милль рассматривал вопрос о 
пределах индивидуальной свободы, вы­
деляя в ней две основные области (сво­
боду внешнюю и внутреннюю, воли, вы­
бора и действий). Внутренняя свобода 
(сознание человека) включает: свободу 
совести, понимаемому как «свободу 
личного убеждения, добытого путем са­
мостоятельной умственной работы»; 
свободу мысли и чувства, мнения и сим­
патий по поводу всех жизненных вопро­
сов; а также свободу выражения и рас­
пространения мнений. Ко второй облас­
ти принадлежит сфера внешняя (взаимо­
отношения человека с другими людьми), 
включающая в себя: свободу образа 
жизни, выбора профессии и занятий; 
свободу действий до тех пределов, «пока 
мы не причиняем вреда ближним, невзи­

рая на то, считают ли эти ближние наши 
поступки безрассудными, ошибочными 
или неправильными» [176, С.28-29].

В антропософии Р. Штайнера 
(вальдорфская педагогика) свобода тес­
но связывается с проблемой нравствен­
ности, нравственного поступка. Соглас­
но теории Р. Штайнера, человек совер­
шает поступок потому, что постиг идею 
этого поступка. Свободный поступок 
обусловлен внутренней детерминацией 
субъекта. Совершая свой собственный 
поступок, человек не ориентируется на 
то, как бы в этом случае поступил дру­
гой человек [8]. По его мнению, человек 
свободен, поскольку он в каждое мгно­
вение жизни в состоянии следовать са­
мому себе. При этом, поступок, совер­
шенный из свободы, не исключает нрав­
ственных законов, а включает их, так как 
он лишь оказывается на более высокой 
ступени по сравнению с тем, который 
только продиктован этими законами. 
Свобода поведения мыслима только с 
точки зрения этического индивидуализ­
ма.

Особое внимание Р. Штайнер об­
ращал на то, что свободная деятельность 
человека не должна ограничивать свобо­
ды других людей. Р. Штайнер считал, 
что природа делает из человека только 
природное существо; общество - суще­
ство, поступающее сообразно законам; 
только он сам может сделать из себя 
свободное существо. Природа освобож­
дает человека от своих оков на извест­
ной стадии его развития. Общество до­
водит это развитие до следующего пунк­
та; завершить себя человек может только 
сам.

Чрезвычайно важный ракурс про­
блемы свободы раскрыл Ф. Ницше: он 
первым поставил проблему самотранс- 
ценденции человека - преодоление себя 
как фактической данности, прорыва в 
сферу возможного. Ницше также первым 
противопоставил негативной характери­

ВесшникСГПИ 10/2007 101



Общая педагогика
стике «свободы от» позитивную харак­
теристику «свободы для».

«Свобода от» - отрицательный 
смысл свободы, характеризующий сво­
боду от принуждения, давления, запрета, 
угрозы и других внешних ограничений, 
накладываемых на человека во всех сфе­
рах его социокультурной жизни.

«Свобода для» - положительный 
смысл свободы, который находит свое 
выражение в самоопределении и само­
реализации человека в соответствии с 
собственной волей и выбором. При этом 
потребность в самореализации является 
основной в иерархии потребностей лич­
ности.

В зарубежной философии и психо­
логии весьма актуальной была проблема 
соотношения детерминизма и свободы 
личности. В целом решение этой про­
блемы мы находим не через оппозицию 
«свобода-детерминизм» (поскольку пси­
хологов, отрицающих ту или иную де­
терминированность поведения, не на­
шлось), а как противопоставление по­
стулатов «жесткого детерминизма», 
предполагающего, что детерминация 
психических процессов и поведения но­
сит всеобщий характер и не оставляет 
места для реальной свободы, и «мягкого 
детерминизма», имеющего в виду нали­
чие среди детерминированных процес­
сов некоторого пространства свободы.

Крайними вариантами «жесткого 
детерминизма» считаются психоанализ 
3. Фрейда, рассматривающий человека 
как целиком обусловленного его про­
шлым, и необихевиоризм Б. Скиннера, 
утверждающий возможность и необхо­
димость тотального контроля и управле­
ния всем человеческим поведением че­
рез специально организованную систему 
стимулов.

Таким образом, в философии чаще 
всего выделяют негативный смысл фе­
номена свободы: «свободу от» и пози­
тивный - «свободу для», которые сло­

жились в рамках античного и христиан­
ского (средневекового) мировидения и 
содержательно оформились в научных 
теориях последующего времени; разные 
стороны свободы: выражение автоном­
ности субъекта (И. Кант); взаимосвязь 
свободы и необходимости (Г. Гегель); 
познанная необходимость (марксизм).

Гуманизм в социальной политике, 
в образовании следует понимать как 
признание самоценности каждого еди­
ничного человека через обеспечение его 
свободы. В этом состоит цель свободно­
го общества, в котором условием пости­
жения каждой личностью свободы ста­
новится демократия. Свободное общест­
во и его демократические институты 
признают за человеком право и гаранти­
руют право на СВОБОДУ ОТ моральных 
унижений, экономических лишений, по­
сягательства на жизнь, свободу от соци­
альной, национальной, интеллектуаль­
ной дискриминации, обеспечивая СВО­
БОДУ ДЛЯ развития своих способно­
стей и неповторимой индивидуальности, 
для осуществления жизненного призва­
ния и для счастливой жизни. Отсюда 
следует, что высшая цель и смысл гума­
низации и демократизации образования 
- обеспечить свободу ребенка в настоя­
щем и подготовить его для свободной 
жизни в будущем, сформировать экзи­
стенциальное чувство свободы и спо­
собность к нравственному, профессио­
нальному, жизненному выбору.
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ОБРАЗОВАНИЕ И ВОСПИТАНИЕ КАК ЦЕЛОСТНЫЙ 
ПРОЦЕСС: СОВРЕМЕННЫЙ ВЗГЛЯД

А.А. Чуприна

Вряд ли сегодня кто-нибудь будет 
настаивать на том, что образование - это 
передача содержания знаний, как самых 
общих, необходимых для социализации, 
так и специальных, обеспечивающих 
формирование соответствующих про­
фессиональных навыков. В современном 
понимании, «образование - это почти 
универсальный феномен»(1:133). Одна­
ко, придание образованию такого широ­
кого статуса, как будто преодолевающе­
го «знаниевую» парадигму, еще не гово­
рит о том, каковы условия и возможно­
сти образования человека как человека. 
Остановимся на том аспекте данной 
проблемы, которую М. Шелер обозначил 
как «образование сердца». Он не прини­
мал односторонне ориентированного об­
разовательного идеала Просвещения: 
образование связано не только с позна­
нием, но, прежде всего, с усвоением до­
бра, любви, красоты, святости. Шелер 
полагал, что наряду с образованием ума 
существует «образование сердца, обра­
зование воли, образование характе­
ра»^: 174).

Эта проблема особенно важна для 
современного российского общества, 
которое переживает переломный этап 
своего развития. И перелом этот проис­
ходит во всех сферах, в том числе и ин­
теллектуальной. Одним из важнейших 
аспектов существенного сдвига в интел­
лектуальной сфере является «отказ от 
принудительного государственного еди­
номыслия и переход к плюрализму и 
широкому разнообразию позиций, что 
сопровождается размытостью духовно­

нравственных ценностей и идеалов, от­
сутствием единых принципов и ориен­
тиров развития»(3:146).

В связи с этим чрезвычайно важ­
ным представляется необходимость рас­
смотрения образования и воспитания как 
целостного процесса, как «своеобразно­
го образа духовности России с тем, что­
бы обрести утраченный настрой души 
народа на преодоление трудностей и ве­
ру в будущее Отечества»(4:119).

Как показывает мировой и отече­
ственный опыт, конкурентоспособность 
личности во многом определяется не 
только уровнем профессиональных зна­
ний, но и широкой и разносторонней ду­
ховной культурой, знанием законов 
функционирования общества, умением 
жить в нём на основе общепринятых 
норм культуры, где ценят не только де­
ловые, но и нравственные качества: че­
стность, ответственное отношение к де­
лу, умение строить взаимоотношения с 
разными людьми на приоритетах обще­
человеческих норм нравственности, тер­
пимости и взаимопонимания.

Образование - это сложное много­
плановое явление. В содержательной 
трактовке образования выделяют 4 ас­
пекта: образование как ценность, как 
система, как процесс и как результат 
(Б.С.Гершунский). Мы остановимся на 
процессуальной стороне рассмотрения 
данной проблемы.

По своей сути образование есть 
процесс, потому, что движется от цели к 
результату. Основная цель образования - 
сформировать социально адаптирован­
ную личность, что возможно благодаря 
её включению в систему социальных от­
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ношений. Образование как педагогиче­
ский процесс, осуществляется в опреде­
ленных организационных формах, с ис­
пользованием разнообразных средств, в 
ходе чего происходит передача социаль­
ного опыта. Но для достижения этой це­
ли недостаточно просто передать знания, 
умения, навыки. Необходимо обеспечить 
условия для развития самой личности. 
Только это может способствовать её 
дальнейшей адаптации к постоянно и, 
зачастую, непредсказуемо меняющимся 
условиям окружающей действительно­
сти.

В настоящее время наблюдается 
тенденция сводить образование как про­
цесс к информационно-педагогическим 
технологиям, но это может быть хоро­
шим лишь в том случае, когда не теряет­
ся главное в этом процессе - эмоцио­
нально-полноценный характер взаимо­
действия. А это возможно только при 
наличии личности педагога. Необходимо 
помнить, что образование всегда персо­
нифицировано, т.е., без личности педа­
гога (принцип субъектной отражённо- 
сти) нет обратной связи. Очень показа­
тельны в этом отношении диалоги вели­
кого философа Древней Греции Сократа 
с учениками. Они содержат множество 
примеров искусного прикосновения к 
личности, когда ему удаётся не только 
повлиять на отношения своих собесед­
ников, но и стимулировать работу мыс­
ли, включить их в дискуссию, научить 
производить самокоррекцию. Подтвер­
ждение этому находим у В.Ю. Питюко- 
ва, который акцентирует внимание на 
умении выстраивать процесс педагоги­
ческого взаимодействия, в частности, он 
отмечает: «прикосновение педагога к 
ребёнку должно пленять и очаровывать 
детей, побуждая их, тем самым, на вы­
бор таких форм взаимодействия с окру­
жающим миром, которые соответствова­
ли бы уровню современной культу- 
ры»(5:78). Французский философ М. 

Монтень выдвинул тезис: «Где для детей 
польза, там же должно быть для них 
удовольствие»(6:147).

Рассмотрение процессуальной 
стороны образования и воспитания в це­
лостном единстве способствует реальной 
гуманизации образования за счет возрас­
тания роли и авторитета психолого­
педагогических знаний. Швейцарский 
педагог-демократ И.Г. Песталоцци уде­
лял много внимания созданию в школе 
благоприятного психологического кли­
мата и педагогической технологии. Сле­
довать природе ребёнка, в его понима­
нии, - значит «творчески разнообразить 
средства воздействия, а отнюдь, не пота­
кать капризам и причудам детей»(7:98).

При исследовании взглядов педа­
гогов, современных ученых (Л.Н. Поды­
мовой, В.А. Сластёнина, С.В. Степанова, 
Т.Н. Розовой, Е.Н. Хохловой, Р.А. Бух­
валова, О.С. Газмана, В.А. Гольтберга, 
Л.Д. Гудкиной, С.В. Кульневич, М.М. 
Поташник и др.), которые рассматрива­
ют образование и воспитание в нераз­
рывном единстве, отмечается необходи­
мость определения степени влияния вос­
питательной работы образовательного 
учреждения на развитие личности уче­
ника. В качестве основных недостатков 
отмечается: количественный рост массо­
вого образования, сопровождающийся 
снижением его качественных показате­
лей; модернизация содержания образо­
вания не сориентирована на личность 
подрастающего человека и его потреб­
ности. Основными причинами выступа­
ют: отсутствие целостной и хорошо про­
думанной концепции школьной рефор­
мы, игнорирование воспитательной про­
блематики.

Учитывая современную концеп­
цию образования - «образование через 
всю жизнь», ученые в качестве факто­
ров, влияющих на образование как про­
цесс выделяют следующее:
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- открытие ЧИПа (искусственного 

интеллекта);
- новая философия производства 

(физический труд уступает место интел­
лектуальному);

- развитие телематики (объедине­
ние информаций и телекоммуникаций);

- возможность семейного обуче­
ния;

- изменение роли школы (школа 
призвана готовить к жизни вообще, а не 
только к профессиональной деятельно- 
сти)(8:68).

Задача педагога заключается в 
том, чтобы направить образовательно­
воспитательный процесс в сторону «вос­
хождения» личности к человеческой 
культуре, но при этом не навязывать её, 
а именно способствовать самостоятель­
ному освоению опыта и культуры, выра­
ботанных человечеством за многие ты­
сячелетия. Только в этом случае воз­
можно создание условий для формиро­
вания у подрастающего человека ценно­
стной отношенческой позиции, которую 
он сможет избирать самостоятельно, 
свободно, осознанно.

С точки зрения социальной фило­
софии воспитание представляется целе­
направленным и всесторонним воздей­
ствием на личность с целью формирова­
ния у нее целостного активно­
деятельного, духовно-творческого от­
ношения к обществу, коллективу, к дру­
гим людям, к самой себе, к труду. Этот 
процесс осуществляется через социали­
зацию личности; приобщение ее к ду­
ховным ценностям, культуре; превраще­
ние в убеждения гуманистических обще­
ственных принципов, идеалов, норм, 
правил поведения и общения. Под убеж­
дениями, в данном случае, понимается 
интериоризированная и «слитая» с соб­
ственным опытом информация, непо­
средственно и органично связанная с 
внутренним поведением, механизмами 
саморегуляции деятельности личности. 

Сказанное в полной мере относится и к 
воздействию на духовный мир человека, 
через его духовные сферы. Собственно 
духовное воспитание справедливо рас­
сматривается в двух значениях: в широ­
ком смысле, как процесс социализации 
личности; в узком, как процесс форми­
рования важнейших качеств ее духовных 
сфер. Последнее правомерно определить 
как духовное воспитание.

Для конкретной личности это вос­
питание складывается из трех взаимо­
действующих частей:

а) опосредованного воздействия на 
человека социальной среды, условий и 
обстоятельств повседневной жизнедея­
тельности и быта, общего характера 
функционирования духовных процессов 
(на уровне общего, особенного и еди­
ничного);

б) самовоспитания, как личного 
духовного стремления к самосовершен­
ствованию и развитию;

в) целенаправленного, скоордини­
рованного процесса духовного воспита­
ния с целью формирования высокогу­
манных духовных качеств личности, ее 
внутреннего мира.

Тогда управление духовными про­
цессами может представлять из себя 
единый и целостный образовательно­
воспитательный процесс, в основу кото­
рого должны быть положены принципы 
творческого подхода, поиск, учёт реалий 
современных условий жизни и деятель­
ности личности.

Несомненно, спектр затронутых 
вопросов значительно сложнее и много­
образнее. Нельзя не учитывать собст­
венно экономические, политические, де­
мографические, международные, эколо­
гические и другие факторы и забывать о 
том, что следствием «социологического 
редукционизма» стало устранение чело­
века из социального процесса, когда че­
ловек и его духовный мир становится 
все более средством, а не целью. Тогда 

106 Чуприна А.А. «Образование и Воспитание как целостный процесс...»



Общая педагогика
и человек при всех сложнейших зави- 

в*остях от общества сохраняет относи- 
зедьную самостоятельность и обладает 
_• собственной внутренней структурой, 

и собственной функциональностью.
до некоторой степени, «замкнутая 

. • гтема», специфически отражающая 
кзое (общество). «Личность - такая же 
есть общественного целого, которая 
собым образом преломляет в себе все 

Бо татства целого.,.» (9:79). Не учитывать 
с эбственной внутренней структуры» 
гичности - значит создавать предпосыл- 

для разрушения ее духовного мира, 
V национальных катаклизмов и даже 
■стаетроф (10:7).

Все это говорит о том, что дина- 
:-:чный ход истории не согласуется с 

заработанными на все случаи жизни 
:хемами. Отечественная наука давно об­
ратила внимание на «несоответствие» 
действительной значимости личности в 
: социальных процессах и той роли, кото­
рая отводилась ей в наличных теорети­
ческих воззрениях и практических по­
стулатах. Так, еще А.Н. Леонтьев гово­
рил: «Недостаточно заучить слова, не­
достаточно понять слова, недостаточно 
понять даже мысли и чувства, в них за­
ключенные, нужно, чтобы эти мысли и 
чувства стали внутренне определяющи­
ми личность» (11:245). В этой идее вы­
ражается самый главный вывод, подска­
зываемый живым опытом воспитания 
человека. Поэтому она близка и понятна 
всем тем, кто, как Н.А. Добролюбов, 
К.Д. Ушинский, Л.Н. Толстой подходили 
к школе, к обучению и воспитанию во­
обще, прежде всего, со стороны требо­
ваний к человеку (какой нужен нам че­
ловек, каким он должен быть?), а не со 
стороны только требований к умениям, 
мыслям, чувствам (какие нужны умения, 
идеи, чувства, какими они должны 
быть?) Различие между этими двумя 
подходами вовсе не игра словами, его 
решающее значение должно быть понято 

до конца (12:246). Речь идет о воспита­
нии «человека в истинном смысле сло­
ва» (Н.Г. Чернышевский), о необходи­
мости повышения роли и значения ду­
ховных установок, духовных ориентаций 
самого разного характера и свойства, 
развития духовного мира личности.

В целом, духовные процессы про­
являются и функционируют через диа­
лектику общего, особенного и единично­
го, через их сложное (опосредованное и 
прямое) диалектическое взаимодействие 
друг с другом. Здесь могут возникать 
явления как взаимодополняющего, так и 
взаимоисключающего характера, в фор­
ме отторжения. В связи с этим перед 
субъектами управления всегда стоит во­
прос о необходимости обеспечения наи­
более адекватного соответствия в харак­
тере функционирования духовных про­
цессов, иными словами, речь идет об 
обеспечении и создании условий для 
проявления единства в духовном состоя­
нии общества и человека. Это возможно 
только, когда духовное начало домини­
рует над другими началами.

Обобщая выше изложенное, следу­
ет отметить: в каждую историческую 
эпоху в зависимости от уровня культур­
но-исторического развития общества, 
условий и задач его функционирования в 
качестве основополагающей выдвигает­
ся та или иная система религиозных, 
идеологических, нравственных, полити­
ческих, культурных и других духовных 
кодексов. Наше время требует перехода 
к основным формам культуры, а, следо­
вательно, и к новым духовным кодексам, 
реализация которых обеспечивала бы 
создание условий для целостного, все­
стороннего развития личности, обогаще­
ния её духовного мира независимо от 
того, в какой деятельности человек реа­
лизует свои сущностные силы, свой ду­
ховный потенциал.

Размышляя о перспективах откры­
того общества, Киселёв Г.С. предупреж­
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дает: «Нам грозит опасность «одича­
ния», утраты человечеством достижений 
цивилизации, не говоря уж о культуре.... 
Противостоять одичанию способен лишь 
свободный, нравственно и интеллекту­
ально развитой человек» (13: 3).

Как бы ни развивалась система 
воспитания, характер подходов к управ­
лению обществом, духовными процес­
сами в целом - современные реалии все 
больше убеждают: если человек реально 
не включен (как самоорганизующаяся 
целостность) в систему социальной ор­
ганизации, не рассматривается в качест­
ве решающего условия и фактора ее раз­
вития, то успех любого предприятия 
оказывается недолговременным или, по 
крайней мере, недостаточно эффектив­
ным. Всестороннее согласование управ­
ленческих воздействий с внутренними 
свойствами человека как системы и есть 
одно из важнейших условий повышения 
эффективности регулирования духовны­
ми процессами, а, следовательно, и по­
вышения уровня образования и воспита­
ния личности.

Таким образом, изменение нашего 
общества невозможно без формирования 
определенного типа личности - творче­
ски и критически мыслящей, способной 
находить решения в нестандартных си­
туациях и нести ответственность за свои 
поступки. И решение этой задачи воз­
можно при обеспечении неразрывного 
единства образования и воспитания, как 
основных факторов формирования лич­
ности, определяющих судьбу человека и 
нашей цивилизации.
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ИГРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ПРЕДШКОЛЬНОМ 
ФИЗИЧЕСКОМ ВОСПИТАНИИ

Р.Р. Магомедов

Главная цель предшкольного об­
разования и подготовки - выравнивание 
стартовых возможностей будущих 
школьников, чтобы у них не возникало 
стрессов, комплексов, чувства унижения, 
которые могут отбить желание учиться 
на все последующие годы (А. Фурсенко, 
2004).

Идея гуманизации дошкольного 
воспитания является центральной в про­
цессе его обновления. Ученые, специа­
листы-практики все более склоняются к 
выводу, что система физического воспи­
тания дошкольников должна оказывать 
целостное, гуманистическое воздействие 
на личность, обеспечивать реализацию 
права каждого ребенка на постоянное и 
наиболее полное физическое развитие.

Изменилась действительность, ок­
ружающая детей. На смену увлекатель­
ным коллективным играм пришли ком­
пьютерные. Приоритетным становится 
интеллектуальное, эстетическое разви­
тие ребенка. Не отрицая их значимости, 
надо признать, что ребенку все меньше 
времени остается для подвижных игр, 
прогулок, общения со сверстниками. На­
рушение баланса между игрой и другими 
видами детской деятельности, между 
разными видами игр (подвижными и 
спокойными, индивидуальными и со­
вместными) негативно сказывается как 
на состоянии здоровья, так и на уровне 
развития двигательных способностей 
дошкольников. Анализ исследований, 
касающихся вопросов развития двига­
тельных способностей и качеств детей 
(Ю.К. Чернышенко, 1999 и др.), свиде­

тельствует, что около 40% старших до­
школьников имеют уровень развития 
двигательных способностей ниже сред­
него. По данным М. Руновой (2000), 
двигательный режим в дошкольных уч­
реждениях позволяет восполнить лишь 
55-60 % естественной потребности детей 
в движениях. Недостаточная физическая 
активность детей, особенно в период ак­
тивного роста, когда ускоренное разви­
тие скелета и мышечной массы не под­
крепляется соответствующей трениров­
кой систем кровообращения и дыхания, 
является одной из причин ухудшения 
здоровья детей, снижения жизненного 
тонуса.

По данным НИИ гигиены и профи­
лактики заболеваний детей, за последнее 
десятилетие состояние здоровья дошко­
льников ухудшилось: снизилось количе­
ство абсолютно здоровых детей (с 23,2 
до 15,1%), увеличилось число детей, 
имеющих отклонения в состоянии здо­
ровья (с 66,9 до 67,6 %) и с хронически­
ми заболеваниями (с 15,9 до 17,3%).

Известно также, что в школе тен­
денция к ухудшению здоровья детей с 
возрастом усиливается, дети приобрета­
ют ряд физических недостатков и вред­
ных привычек.

Отсюда вытекает, что в стенах до­
школьных образовательных учреждений, 
в группах кратковременного пребывания 
детей старшего дошкольного возраста 
надо создавать «переходный мостик» 
психической и физической готовности к 
школе, чтобы первоклассник мог вы­
держать напряжение, вызванное режи­
мом учебного дня.
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В связи с этим актуален поиск пу­

тей физического и духовного оздоровле­
ния дошкольников, эффективных 
средств развития двигательной сферы 
ребенка, развития интереса к движению 
на основе жизненной потребности быть 
ловким, сильным, смелым. Решение этой 
проблемы мы видим в создании сово­
купности социально-педагогических ус­
ловий, обеспечивающих целостный вос­
питательный процесс, гармоничное фи­
зическое и личностное развитие ребенка. 
Наиболее ценными в этом отношении 
представляются игровые формы органи­
зации двигательной деятельности детей 
на свежем воздухе.

По определению отечественных 
психологов Л.С. Выготского (1994), А.В. 
Запорожца (1986), А.Н. Леонтьева 
(1959), Д.Б. Эльконина (1978), игра есть 
ведущая деятельность в дошкольном 
возрасте, благодаря которой в психике 
ребенка происходят значительные изме­
нения. Подвижная игра представляет 
собой первую доступную для дошколь­
ников форму деятельности, которая 
предполагает сознательное воспроизве­
дение навыка движений (А.В. Запорожец 
1986). Многие исследователи: В.Г. Бара­
баш (1999), О.И. Кокорева (1997), 
Т.Н. Осокина; Е.А. Тимофеева (1966), 
Н.В. Полтавцева (1997), Е.А. Сагайдач­
ная (1988), Э.Я. Степаненкова (1984) - 
констатируют тот факт, что подвижная 
игра является средством гармонического 
развития ребенка, школой управления 
собственным поведением, формирования 
положительных взаимоотношений, бла­
гополучного эмоционального состояния.

Подвижным играм с элементами 
спорта как виду деятельности присущи 
изменяющиеся условия тех или иных 
действий, поэтому большинство этих игр 
связано с проявлением двигательных 
способностей: скоростно-силовых, коор­
динационных, на выносливость, силу, 
гибкость. В играх с элементами спорта 

совершенствуются чувства мышечных 
усилий, пространства, времени, совер­
шенствуются функции различных анали­
заторов.

В литературе по теории и методике 
физического воспитания и развития ре­
бенка (Э.Й. Адашкявичене, 1992; Е.Н. 
Вавилова, 1981; В.Г. Гришин, 1982; Т.П. 
Дмитренко, 1973; Л.В. Карманова, 1980; 
Т.П. Осокина, 1986) подчеркивается, что 
подвижные игры с элементами спорта 
позволяют ему овладевать разнообраз­
ными, достаточно сложными видами 
действий, проявлять самостоятельность, 
активность, творчество. В методических 
пособиях названных авторов достаточно 
глубоко раскрыты содержание, педаго­
гические условия обучения дошкольни­
ков элементам спортивных игр и упраж­
нений.

Однако, на наш взгляд, нуждается 
в дальнейшей разработке проблема воз­
действия игр с элементами спорта на 
развитие двигательных способностей 
детей, аспекты обучения элементам этих 
игр, построенного с учетом разного 
уровня развития и исходных данных фи­
зического состояния каждого ребенка, а 
также конкретных природных условий.

Необходимость изменений в орга­
низации и содержании предшкольного 
обучения детей играм с элементами 
спорта подтверждается изучением прак­
тики работы дошкольных учреждений, 
обучение элементам спортивных игр 
предусмотрено и проводится в ДОУ по 
современным программам: «Радуга» 
(1996), «Детство» (1995), «Истоки» 
(1997) и др. Однако, как показали наши 
предварительные исследования лабора­
тории «Антропология Детства» Ставро­
польского государственного педагогиче­
ского института (СГПИ), реальный уро­
вень овладения играми с элементами 
спорта не соответствует программным 
требованиям и возрастным возможно­
стям детей старшего дошкольного воз­
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раста, больше половины старших до­
школьников не знакомы с элементами 
таких интересных и увлекательных игр, 
как городки настольный теннис, бад­
минтон, баскетбол и другие, и не владе­
ют ими. Причинами этого мы считаем 
отсутствием должного образования до­
школьника, школьника, студента, взрос­
лого населения в Российской Федерации 
в области физической культуры, за ред­
ким исключением самообразования, це­
ленаправленного подхода к организации 
обучения, основных форм, методов и 
приемов дифференцированного руково­
дства процессом развития только двига­
тельных способностей. Эффективность 
использования игр с элементами спорта 
в развитии двигательных способностей 
детей снижается также из-за недостаточ­
ного уровня теоретической и практиче­
ской подготовки воспитателей и слабой 
организации предметной развивающей 
среды и «неграмотностью» родителей в 
сфере физического воспитания.

В программу предшкольного обра­
зования нами был включен круг знаний 
и умений, которым может овладеть каж­
дый ребенок для успешного интеллекту­
ального, социального, физического раз­
вития и адаптации к школьному обуче­
нию, а также разработаны методические 
рекомендации для родителей дошколь­
ников с целью реализации домашнего 
физического воспитания в семье. В про­
грамме восемь разделов и первый каса­
ется физической культуры - «Хотим 
быть здоровыми».

Данный раздел определяет содер­
жание работы по укреплению физиче­
ского и психического здоровья детей, 
становлению у них ценностей началь­
ного физкультурного образования, за­
каливания и здорового образа жизни. 
Особое внимание уделяется созданию 
широких возможностей для двигатель­
ной активности детей и развитию у них 

представлений о своих физических воз­
можностях.

Качественные преобразования мо- 
ТППЫЛЙ ГПРТТКТ ПА'ТАТТ D РТЯТЛТТТАХИГ ТТГЧТТТТГГ» TTTL- 
л. X VX1 л-r V X V4J71X1 VX’X XI Ж XVXZWXX*
ном возрасте проходят на основе совер­
шенствования чувств и движений, разви- 
тия двигательных способностей, детям 
данного возраста надо предоставить 
возможность проявить свои способно­
сти, умения, разнообразно использовать 
свой двигательный опыт. При этом 
очень важно, чтобы ребенок самостоя­
тельно находил решения, проявлял ини­
циативу, творчество, чувствовал себя 
свободным.

Как показало изучение практики 
физического воспитания в дошкольном 
образовательном подразделении СГПИ, 
элементарных подвижных игр для реше­
ния этих задач явно недостаточно. Вы­
сокий интерес к играм, содержащим 
сложно-координированные двигатель­
ные действия, обусловлен биологически 
и связан с качественными изменениями 
развития организма ребенка.

Не менее важны как социальный, 
так и интеллектуальный аспекты этих 
игр. П.Ф. Лесгафт отмечал, что ребенок 
всегда является зеркалом среды, в играх 
он усваивает всё: привычки и обычаи 
своей среды, воспринимая все, что чаще 
видит и узнает от окружающих его лиц.

При составлении программы «Хо­
тим быть здоровыми» мы руководство­
вались рядом положений:

- учитывали общедидактические 
принципы и ведущие положения дошко­
льной педагогики, психологии, теории и 
методики физического воспитания и 
развития при построении воспитательно­
образовательного процесса;

- обеспечивали комплексный под­
ход к отбору программного содержания 
и методики проведения занятий по фи­
зической культуре, а также к разработке 
приемов руководства как организован­
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ной, так и самостоятельной двигатель­
ной деятельностью;

- высокую вариативность в ис­
пользовании предложенного содержания 
(на физкультурных занятиях, динамиче­
ских часах, индивидуальной работе, са­
мостоятельной двигательной деятельно­
сти.

В основу разработки содержания 
программы легли требования к всесто­
роннему развитию двигательной функ­
ции, взаимосвязи физического, интел­
лектуального, психического развития 
ребенка.

Программа «Хотим быть здоровы­
ми» в своей основе не меняет образова­
тельных стандартов, направлена на гар­
моническое физическое развитие ребен­
ка через приобщение к спортивным иг­
рам и упражнениям с учетом состояния 
здоровья, уровня физической подготов­
ленности и развития. Программа пред­
полагает использование спортивных игр 
и упражнений в комплексе с другими 
физкультурно-оздоровительными меро­
приятиями, ориентирована на формиро­
вание самостоятельности, самоконтроля, 
умения действовать в группе сверстни­
ков, заботиться о своем здоровье.

Руководствуясь принципом взаи­
мосвязи деятельностей в процессе обу­
чения, мы обеспечили единство целей, 
задач, организационных форм, средств и 
методов обучения и содержания про­
граммы. Программа представляет собой 
структурно-функциональную модель по­
этапного обучения играм с элементами 
спорта, обуславливающую оптимизацию 
педагогического процесса.

Впервые на основе диагностики, с 
учетом природно-климатических усло­
вий Ставропольского края разработана 
система обучения элементам спортив­
ных игр, в основу, которой положено 
использование занимательных игровых 
упражнений, игр-эстафет, наряду с пе­
речнем двигательных действий в опре­

деленном объеме приводятся знания о 
спортивных играх и упражнениях.

Одним из оснований, обеспечи­
вающих успех в реализации программы, 
выработке у детей эффективной системы 
мотивов и стимулов, является разнооб­
разие методов работы, использование 
как общепедагогических, так и специфи­
ческих методов физического воспитания, 
в том числе приемов, направленных на 
обогащение двигательного опыта, фор­
мирование интереса к элементам спор­
тивных игр, использование физкультур­
ных пособий, инвентаря, индивидуаль­
ных и групповых карточек-заданий, со­
вместной игры детей и взрослых, поощ­
рение творческой инициативы, объеди­
нение в играх детей с разным уровнем 
развития и физической подготовленно­
сти.

Хороший эффект поддержания 
внимания дает введение соревнователь­
ных моментов, игр-эстафет. Побуждение 
детей на занятиях и в индивидуальной 
работе к сравнению и противопоставле­
нию, анализу и обобщению, обоснова­
нию и оценке способствует активизации 
их мысли, приучает к самостоятельно­
сти, подготавливает необходимую пси­
хологическую основу для решения твор­
ческих задач. В программе предложен 
перечень доступных и интересных для 
дошкольников домашних заданий.

Для реализации программы совсем 
не требуется дорогостоящее оборудова­
ние. Мячи для мини-баскетбола можно 
заменить обычными резиновыми диа­
метром 20-25 см, ракетки для начального 
обучения настольному теннису сделать 
из фанеры, использовать для игры обыч­
ные детские столы, накрытые фанерным 
щитом. Городки можно легко изготовить 
из сломанного садово-огородного инвен­
таря, использовать пластиковые бутыл­
ки, наполненные песком. Педагогам 
предшкольного образования необходимо 
вовлечь и родителей в мир детской игры.
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В целом у нас есть основание счи­

тать, что программа гуманистически 
ориентирована, так как предлагаемый 
материал учитывает особенность психо­
моторного развития старших дошколь­
ников, реальный уровень их физической 
подготовленности. С учетом сил и инте­
ресов ребенка педагогам для выбора и 
творческого использования предлагают­
ся разнообразные игры с элементами 
спорта. Игры-эстафеты, подвижные игры 
с элементами спорта дают возможность 
каждому ребенку почувствовать важ­
ность участия в совместных действиях, 
помощи друг другу для достижения ре­
зультата и успеха, т.е. приобщают детей 
к универсальным ценностям человече­
ской жизни: доброте, коллективизму, 
взаимопомощи.

Обогащение двигательного опыта 
детей элементами спортивных игр созда­
ет условия для их творческого самовы­
ражения в двигательной деятельности. 
Систематическое использование игр с 
элементами спорта на прогулке поможет 
ликвидировать дефицит движений, сба­
лансировать процессы роста и физиоло­
гического созревания, сформировать у 
детей привычки здорового образа жизни.

В формировании личности ребенка 
средствами физической культуры осно­
вополагающим принципом является 
единство мировоззренческого, интеллек­
туального и телесно-двигательного ком­
понентов, тесная взаимосвязь духовной, 
чувственно-эмоциональной, интеллекту­
альной и физической сфер. Поэтому 
структурно-функциональная модель 
программы «Хотим быть здоровыми» 
строилась на идее всестороннего разви­
тия личности в единстве мышления, соз­
нания и деятельности.

Объем и содержание знаний, кото­
рые дети должны усвоить по программе 
«Хотим быть здоровыми», соответству­
ют возрастным особенностям мышления, 

внимания, памяти, восприятия и вооб­
ражения детей.

Таким образом, положительный 
эффект от реализации программы во 
многом может быть обусловлен разрабо­
танностью методологических основ ис­
пользования игр с элементами спорта в 
целостном педагогическом процессе 
предшкольного образования в СГПИ. 
Расширяются возможности физического 
воспитания, оздоровительного закалива­
ния дошкольников благодаря организа­
ции и планированию процесса развития 
двигательных способностей, максималь­
ному приближению занятий к игровой 
деятельности, соответствию их содержа­
ния возможностям и подготовленности 
детей. Это делает программу социально 
и личностно воспринимаемой всеми: 
детьми, воспитателями, родителями.

Таким образом, существенным ар­
гументом в пользу отмеченного выше 
является то обстоятельство, что игровые 
технологии в предшкольном физическом 
воспитании выступают определенным 
феноменом индивидуального развития 
ребенка старшего дошкольного возраста, 
и охватывают все изменения, как кон­
тексте образования, так и в единстве с 
его историческим развитием, т.е. фило­
генезе.

Это дает основание рассматривать 
представление об образовании человека 
в области физической культуры в един­
стве и взаимообусловленности с онтоге­
незом.
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категории по альпинизму, уд. № 465, имеет же­
тон № 4950 «Спасательный отряд СССР». Руко­
водитель ряда спасательных работ и операций по 
альпинизму на Северном Кавказе. Автор 1 моно­
графии, соавтор 1 коллективной монографии; 7 
учебно-методических пособий, редактор 5 науч­
ных сборников по проблемам педагогики, физи­

ческой культуры, спорта и туризма Ставрополь­
ского края, опубликовал более 87 работ в облас­
ти физической культуры, социокультурного сер­
виса и туризма, альпинизма, скалолазания и гор­
ного туризма.

* *
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КУЛЬТУРА ЛИЧНОСТИ И КУЛЬТУРА СОЦИУМА КАК 
СОВМЕСТНО РАЗВИВАЮЩИЕСЯ ОБЪЕКТЫ

О.В. Крупина

На сегодняшний день в задачи 
лингвокультурологии входит изучение и 
описание взаимоотношений языка и 
культуры, языка и этноса, языка и на­
родного менталитета. Зрелость и право 
на самостоятельное существование дан­
ной научной дисциплины определяется 
наличием и степенью сформированное™ 
ее категориального аппарата - системы 
базовых терминов. Как представляется, 
основу категориального аппарата лин­
гвокультурологии составляют понятия 
языковой личности и концепта, гносео­
логическое становление которых, судя 
по всему, еще не закончено. Понятие 
«языковая личность» образовано проек­
цией в область языкознания соответст­
венно междисциплинарного термина, в 
значении которого преломляется фило­
софские, социологические и психологи­
ческие взгляды на общественно значи­
мую совокупность физических и духов­
ных свойств человека, составляющих его 
качественную определенность.

В связи с тем, что все большую 
роль в повседневной жизни играет меж­
культурное общение, перед филологами 
стоит сложная задача формирования 
языковой личности, т.е. личности, выра­
женной в языке, отражающей через язык 
картину мира и процесс восприятия и 
понимания. При планировании и органи­
зации работы по формированию языко­
вой личности необходимо учитывать три 
уровня структуры языковой личности, 
при последовательном прохождении ко­
торых происходит становление, совер­
шенствование и развитие языковой лич­

ности. Это вербально-семантический, 
тезаурусный и мотивационно-праг­
матический уровни. Также необходимо 
учитывать некоторые параметры комму­
никативной компетенции (лингвистиче­
ская, социально-лингвистическая, стра­
тегическая, социальная, социально­
культурная и компетенция дискурса). 
Здесь не обойтись без понимания того 
факта, что люди в повседневной жизни 
руководствуются правилами поведения, 
приобретенными в процессе воспитания 
в той или иной среде общественного бы­
тия, что на поведение и речь людей так­
же влияют такие факторы, как возраст, 
принадлежность к полу, сословию, клас­
су, место проживания и др..

Происходящий в настоящее время 
процесс формирования системы высше­
го образования, основой которого явля­
ется Болонская декларация, предполага­
ет, как известно, создание единого обра­
зовательного пространства и предостав­
ление студентам возможности обучаться 
в зарубежных вузах. Это свидетельству­
ет о том, что межкультурное образова­
ние становится велением сегодняшнего 
дня для всех студентов, вне зависимости 
от избранной специальности.

Не вызывает сомнения, что все 
языковое образование должно быть ори­
ентировано на межкультурную комму­
никацию, приобретение межкультурной 
компетенции в процессе обучения. Не­
сомненно, что работа в данном направ­
лении должна строиться на разработке 
специального курса, который будет ак­
кумулировать данные научных исследо­
ваний различных областей гуманитарно­
го знания (этнопсихологии, культуроло­
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ГИИ, СОЦИОЛОГИИ, ЛИНГВИСТИКИ и др.) в 
единую научную парадигму и явится ос­
новой для получения специфических 
знаний о культуре и коммуникации, раз­
вития способности к адекватной интер­
претации коммуникативных ситуаций и 
к смене перспективы в межкультурном 
общении, а также выработки стратегий 
межкультурного взаимодействия, при­
обретения способности к эмпатии и то­
лерантному отношению к другим куль­
турам.

Культура личности и культура со­
циума - объекты совместно развиваю­
щиеся, обогащающие друг друга. Обра­
зование отдельного человека складыва­
ется и растет в ходе взаимодействия 
личности с культурой общества. Чем 
шире и разнообразнее контакты лично­
сти с мировой культурой, тем богаче 
перспективы индивидуального образо­
вания. Участие в различных взаимодей­
ствиях дает возможность человеку 
взглянуть на свое мировоззрение со сто­
роны, выйти за пределы собственной 
культуры и вжиться, вчувствоваться в 
чужой контекст восприятия культуры. В 
процессе диалога, взаимодействия с 
культурой, личность приобретает опыт 
действия, размышления, который спо­
собствует ее образованию. Усвоение 
культуры мира связано с усвоением язы­
ка, которое, в свою очередь, всегда име­
ет отношение к овладению реалиями 
культуры. Влияние, оказываемое про­
цессом освоения языка на формирование 
культуры личности трудно переоценить, 
поскольку язык определяет способ вос­
приятия мира и познавательный стиль. 
Согласно гипотезе лингвистической от­
носительности Сепира-Уорфа, различия 
во взглядах на реальный мир, сущест­
вующие у разных народов, определяются 
разницей в структуре языков. На сего­
дняшний день важной задачей препода­
вателей является обращение к такой пер­
спективной стратегии обучения, при ко­

торой должна формироваться языковая 
личность.

Вообще к языковой личности как 
задаче исследования, объекту изучения и 
как к исследовательскому приему можно 
прийти тремя путями, иными словами, 
есть три возможности попадания языко­
вой личности в «глотосферу», а значит, в 
поле зрения лингвиста. Прежде всего - 
от психологии языка и речи, это путь 
психолингвистический, затем - от зако­
номерностей научения языку, от лингво- 
дидактики, наконец - от изучения языка 
художественной литературы. По перво­
му пути пошел Бодуэн де Куртенэ и, ха­
рактеризуя намеченный им аспект пред­
ставления языковой личности, 
В.В.Виноградов писал: «Бодуэн де Кур­
тенэ, подобно Потебне, устранил из сво­
их исследований литературного языка 
методы исторического анализа и исто­
ризм как мировоззрение. Его интересо­
вала языковая личность как вместилище 
социально-языковых форм и норм кол­
лектива, как фокус скрещения разных 
социально-языковых категорий. Поэтому 
Бодуэну де Куртенэ проблема индивиду­
ального творчества была чужда, и язык 
литературного произведения мог инте­
ресовать его лишь с точки зрения отра­
жения в нем социально-групповых на­
выков и тенденций, «норм языкового 
сознания» или, как он иногда выражался, 
«языкового мировоззрения» коллектива» 
(4). Современная психолингвистика, 
двигаясь по этому пути, сосредоточилась 
на изучении речевой деятельности в уз­
ком смысле, т.е. механизмов порождения 
и восприятия речи, и поэтому касается 
проблем целостной языковой личности 
лишь тогда, когда выходит в смежные 
области, например, рассматривает зако­
номерности взаимосвязи языка и мыш­
ления или решает вопросы языкового 
онтогенеза.

Лингводидактический аспект раз­
работки понятия языковой личности - 
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самый старый и корнями своими уходя­
щий в глубокую древность. Прослежи­
вать его истоки мы не будем, сошлемся 
только на Ф.И.Буслаева, который мето­
дологические принципы своего труда «О 
преподавании отечественного языка» 
строил на представлениях о нерастор­
жимом единстве родного языка с лично­
стью ученика: «Родной язык так сросся с 
личностью каждого, что учить оному 
значит вместе с тем и развивать (лич­
ность) духовные способности учащего­
ся» (5).

Современная лингводидактика да­
леко продвинулась в понимании и разра­
ботке структуры и содержания «языко­
вой личности». Последняя предстает как 
многослойный и многокомпонентный 
набор языковых способностей, умений, 
готовностей к осуществлению речевых 
поступков разной степени сложности, 
поступков, которые классифицируются, 
с одной стороны, по видам речевой дея­
тельности (имеется в виду говорение, 
аудирование, чтение и письмо), а с дру­
гой стороны - по уровням языка, т.е. фо­
нетике, грамматике и лексике. Лингво­
дидактическое представление языковой 
личности отличается двумя особенно­
стями. Во-первых, языковая личность 
предстает в этом случае как Homo iogues 
вообще, а сама способность пользовать­
ся языком - как родовое свойство чело­
века (вида Homo sapiens). Естественно, 
что структура и содержание языковой 
личности в таком представлении оказы­
ваются безразличными к национальным 
особенностям языка, которым эта лич­
ность пользуется. Во-вторых, лингводи­
дактика, ориентируясь на генезис языко­
вой личности, отдает предпочтение син­
тезу перед анализом, тогда как изучение 
языка художественной литературы пред­
ставляет широкие возможности для ана­
лиза языковой личности.

Интересна позиция В.В. Виног­
радова, который в разработке и проясне­

нии этого понятия шел иным путем, т.е. 
не психолингвистическим и не лингво­
дидактическим, ставя своей задачей ис­
следование языка художественной лите­
ратуры во всей его сложности и всем 
многообразии, он видит элементарный 
уровень, элементарную клеточку, от­
правной момент в изучении этого необъ­
ятного целого - в индивидуальной рече­
вой структуре.

Что же следует понимать под язы­
ковой личностью? Каково в самом об­
щем виде содержание этого понятия? В 
решении этого вопроса надо, очевидно, 
исходить из понимания современной 
наукой личности вообще. В психологии 
личность трактуется как относительно 
стабильная организация мотивационных 
предрасположений, которые возникают в 
процессе деятельности из взаимодейст­
вия между биологическими побужде­
ниями и социальным и физическим ок­
ружением, условиями. В повседневном 
понимании, говоря о личности, мы име­
ем в виду стиль жизни индивида или ха­
рактерный способ реагирования на жиз­
ненные проблемы. В итоге получается, 
что и по определению, и по сложившей­
ся исследовательской практике при изу­
чении личности и ее описании в психо­
логии в центре внимания исследователей 
находятся некогнитивные аспекты чело­
века, т.е. его эмоциональные характери­
стики и воля, а не интеллект и способно­
сти. Последние могут, конечно, быть 
объектом изучения психолога, но как бы 
сами по себе, в отвлечении от человека, 
вне личности. Коль скоро объектом ис­
следования становится языковая лич­
ность, интеллектуальные ее характери­
стики выдвигаются на первый план. Ин­
теллект наиболее интенсивно проявляет­
ся в языке и исследуется через язык. Но 
интеллектуальные свойства человека от­
четливо наблюдаемы не на всяком уров­
не владения языком и использования 
языка. На уровне ординарной языковой 
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семантики, на уровне смысловых связей 
слов, их сочетаний и лексико­
семантических отношений еще нет воз­
можностей для проявления индивиду­
альности. В крайнем случае на этом 
уровне мы можем констатировать не­
стандартность, неповторимость вербаль­
ных ассоциаций, которые сами по себе 
еще не дают сведений о языковой лич­
ности, о более сложных уровнях ее орга­
низации. Общение на уровне «как прой­
ти», «где достали» и «работает ли поч­
та», так же, как и умение правильно вы­
брать вариант - «туристский или тури­
стический» - не относится к компетен­
ции языковой личности. Этот уровень 
исследования языка нулевой для языко­
вой личности и в известном смысле бес­
содержательный, хотя совершенно ясно, 
что он составляет необходимую предпо­
сылку ее становления и функционирова­
ния.

Следовательно, языковая личность 
начинается по ту сторону обыденного 
языка, когда в игру вступают интеллек­
туальные силы. И первый уровень (после 
нулевого) ее изучения - выявление, ста­
новление иерархии смыслов и ценностей 
в ее картине мира, в ее тезаурусе.

Осознание необходимости само­
развития, постоянного пополнения зна­
ний, успешность в общении за счет уг­
лубленного знания языка и умения при­

менять его в различных сферах - вот 
главный показатель эффективности ра­
боты по формированию языковой лич­
ности.
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ПРЕДШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ДЕТЕЙ 
С ОТКЛОНЕНИЯМИ В РАЗВИТИИ: ПРОБЛЕМЫ 

И ПЕРСПЕКТИВЫ

Е.В. Евмененко, Н.М. Борозинец

В современном обществе резко ак­
туализируются многочисленные про­
блемы детства: изменяются условия вос­
питания детей в социальных институтах, 
глубже и шире исследуются особенности 
психического развития детей дошколь­
ного возраста, изменяется содержание 
обучения в школе. В этой связи готов­
ность к школьному обучению предстаёт 
в новом свете, на первый план для её 
изучения выдвигаются новые аспекты.

Большинство субъектов Россий­
ской Федерации признают необходи­
мость и значимость создания государст­
венной системы предшкольного образо­
вания детей.

Необходимость введения новой 
формы образования обусловлена обще­
ственным запросом.

Со стороны государства:
• необходимость сохранения сети 

дошкольных образовательных учрежде­
ний в современных социально- 
экономических условиях;

• увеличение процента охвата де­
тей дошкольным образованием.

Со стороны образования:
• создание условий для обеспече­

ния преемственности дошкольного и на­
чального образования.

Со стороны родителей:
• потребность доступности подго­

товки детей к школе для всех социаль­
ных групп населения;

• объединение усилий дошколь­
ных образовательных учреждений и се­

мьи в укреплении здоровья, в воспита­
нии и обучении детей 5-6 лет.

Структура предшкольного образо­
вания должна представлять собой целе­
направленный организованный социаль­
ный процесс обучения и воспитания де­
тей старшего дошкольного возраста, вы­
полняющий функцию социального кон­
троля за состоянием физического, пси­
хологического, интеллектуального раз­
вития детей перед поступлением в шко­
лу, что позволяет сфокусировать внима­
ние на детях, имеющих с ограниченны­
ми возможностями здоровья.

В настоящее время в целом по 
стране сложилась специфическая ситуа­
ция, характеризующаяся увеличением 
рождаемости детей, имеющих отклоне­
ния в психофизическом развитии. Не ис­
ключением является и Ставропольский 
край.

Помимо количественного увеличе­
ния нарушений в развитии, наблюдаются 
качественные изменения, которые все 
чаще носят множественный характер, 
затрагивая как физическую, так и психи­
ческую сферу, вызывая нарушения эмо­
ционально-волевой сферы и поведения.

Вне зависимости от характера на­
рушения (нарушение слуха, зрения, 
функций опорно-двигательного аппара­
та, центральной нервной системы и т.д.) 
происходит «выпадение» ребенка из со­
циально и культурно обусловленного 
общеобразовательного пространства. По 
отношению к такому ребенку перестают 
действовать традиционные для каждого 
возрастного этапа способы и инструмен­
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ты решения образовательных задач, рас­
считанные на нормальный тип развития.

Из-за такого «выпадения» возника­
ет объективная потребность в поиске 
«обходных путей», т.е. в ином, специ­
ально организованном образовательном 
пространстве, которое сможет обеспе­
чить такому ребенку все необходимые 
условия для реализации своего права на 
образование, но не массового и традици­
онного, а специально организованного, 
особым образом построенного, что 
предполагает реализацию целого ряда 
условий:

- непрерывность процесса обуче­
ния;

- выдвижение всего комплекса спе­
циальных коррекционно-развивающих 
задач (которые не включаются в содер­
жание образования нормально разви­
вающегося ребенка того же возраста);

- построение всех необходимых 
«обходных путей» обучения, использо­
вание специфических методов, приемов, 
средств обучения;

- более дифференцированное, «по­
шаговое» обучение, которое в большин­
стве случаев не требуется в образовании 
нормально развивающегося ребенка;

- значительно более глубокую, чем 
в массовом образовании, дифференциа­
цию и индивидуализацию обучения, 
особую организацию образовательной 
среды;

- обязательное включение родите­
лей в процесс предшкольного образова­
ния и их особая целенаправленная под­
готовка силами специалистов;

В связи с этим ещё более повыша­
ется значимость тщательного, комплекс­
ного, системного и динамического под­
ходов к дифференциальной диагностике 
детей с отклонениями в развитии, к соз­
данию технологий специализированной 
помощи таким детям на этапе пред- 
школьной подготовки.

Однако обозначился ряд проблем 
без решения, которых предшкольное об­
разование детей с отклонениями в разви­
тии не может отвечать основным его це­
лям и задачам:

• не решен вопрос о норматив­
ном регулировании разных моделей 
предшкольного образования детей с от­
клонения в развитии;

• отсутствует утвержденный 
стандарт предшкольного образования;

• реализация предшкольного об­
разования данной категории детей осу­
ществляется главным образом в услови­
ях экспериментальных исследований;

• в процессе предшкольной под­
готовки в недостаточной степени ис­
пользуются научно- обоснованные кри­
терии оценки её эффективности;

• сам процесс предшкольной 
подготовки не всегда является последо­
вательным и системным;

• отсутствует система подготов­
ки и переподготовки квалифицирован­
ных дефектологических кадров в облас­
ти предшкольного образования.

Вместе с тем отечественная прак­
тика обучения детей с различными на­
рушениями в развитии не раз убедитель­
но демонстрировала, что вовремя нача­
тое и грамотно построенное коррекци­
онно-развивающее обучение позволяет 
скоррегировать имеющиеся и предупре­
дить дальнейшее появление отклонений 
в развитии вторичной и третичной при­
роды, чем значительно снизить степень 
социальной недостаточности, достичь 
максимально возможного для каждого 
ребенка уровня общего развития, обра­
зования, степени интеграции в общество.

Подготовка к обучению в школе 
детей данной категории осуществляется 
с целью оказания помощи на начальной 
ступени обучения в освоении необходи­
мых знаний, умений и навыков, спосо­
бов учебной работы и адаптации в тра­
диционной или специальной (коррекци­
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онной) системе обучения. С этих пози­
ций предшкольное образование рассмат­
ривается не как самоцель, а как одно из 
средств формирования социальной ком­
петентности.

Исходя из этого процесс пред- 
школьной подготовки предполагает ре­
шение ряда задач:

- создание ребенку доступных ус­
ловий для осуществления содержатель­
ной деятельности, способствующей его 
психическому развитию;

- сохранение и укрепление здоро­
вья детей;

- преодоление или ослабление не­
гативных тенденций развития;

- стимулирование и обогащение 
развития во всех видах деятельности: 
познавательной, игровой, читательской 
(слушательской), продуктивной, трудо­
вой;

- предупреждение вторичных от­
клонений в развитии и трудностей в 
обучении на начальном этапе.

Анализ имеющегося практического 
опыта предшкольной подготовки пока­
зывает необходимость создания ряда ус­
ловий:

- функционирование диагности­
ко-консультативной службы, работаю­
щей на междисциплинарной основе;

- построение коррекционно­
образовательного процесса с учетом ин­
дивидуальных возрастных, психофизи­
ческих, личностных особенностей и 
возможностей детей;

- использование адекватных пси­
холого-педагогических технологий;

- активное включение родителей 
в процесс предшкольной подготовки;

Учитывая тот факт, что организа­
ция предшкольного образования детей с 
отклонениями в развитии является но­
вым направлением в специальной педа­
гогике, сегодня усиливается внимание к 
научному анализу данной проблемы, к 
теоретическому обоснованию целей, за­

дач, содержания и структуры пред­
школьного образования. В контексте 
проектирования системы предшкольного 
образования особое значение приобре­
тают следующие организационные ас­
пекты:

- разработка и апробация различ- 
ных моделей скринингового и углублен- 
ного дифференцированного обследова­
ния всех детей предшкольного возраста 
жизни для выявления детей группы рис­
ка и оказания разнообразных форм пси­
холого-педагогической и социальной 
помощи им и их семьям.

- определение содержания и ме­
тодов специальной помощи с учетом со­
временных представлений об особенно­
стях и своеобразии становления психики 
под влиянием сенсорных, интеллекту­
альных, моторно-двигательных и других 
нарушений;

- разработка организационных 
форм осуществления предшкольного об­
разования детей с отклонениями в разви­
тии;

- - организация целенаправленной 
подготовки и переподготовки педагогов 
к оказанию коррекционной помощи в 
разных формах предшкольного образо­
вания;

В целях реализации намеченных 
перспектив осуществляется_сотрудниче- 
ство Ставропольского государственного 
педагогического института, факультета 
Специальной педагогики и ГНУ «ИКП 
РАО» в рамках национального проекта 
«Разработка содержания и психолого­
педагогических технологий образования 
детей старшего дошкольного возраста с 
отклонениями в развитии».

Целью данного проекта является 
научная разработка и практическое вне­
дрение в общеобразовательных и специ­
альных (коррекционных) учреждениях 
города Ставрополя и Ставропольского 
края новейших подходов к современно­
му предшкольному образованию детей с 
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отклонениями в развитии (в том числе и
интегрированному).

Совместно осуществляемая экспе- 
себявключает в

следующие этапы.
Первый этап: скрининг-

диагностика умственного развития детей 
старшего дошкольного возраста.

Основная цель этапа - выявление 
детей группы риска и детей, имеющих 
отклонения в психическом развитии.

Первые полученные результаты 
показали, что среди детей, посещающих 
общеобразовательные учреждения и не 
включённых в систему дошкольного об­
разования, более 30 % нуждаются в спе­
циальной помощи на этапе подготовки к 
школе.

В ходе скрининга было обследова­
но 269 детей. Из них 66 % (178 детей) это 
дети, у которых сформированы общие ин­
теллектуальные умения, что соответству­
ет нормальному психическому развитию. 
31 % (84 ребёнка) - дети «группы риска», 
у которых отмечаются затруднения в реа­
лизации общих интеллектуальных умени­
ях. Им требуется дополнительная стиму­
ляция к принятию и пониманию условий 
задания; помощь в выборе способов вы­
полнения задания, педагогическая по­
мощь в работе по речевой инструкции. 3 
% (7 человек). У данной группы детей от­
четливо выражена недостаточность пси­
хического развития, типичная для умст­
венной отсталости, общие интеллекту­
альные умения сформированы на низком 
уровне. Вне зависимости от формы 
предъявления материала (наглядный, вер­
бальный), дети не воспринимают речевую 
инструкцию, стремятся сразу выполнить 
задания, демонстрируют неадекватный 
стиль поведения.

£□ Норма СЗ Группа риска □ Отклонения

Рис.1, Распределение детей по уровням 
умственного развития.

Апробированный вариант скрининг- 
диагностики отличается простотой про­
цедуры проведения, экономичностью за­
трат времени и психических ресурсов 
участников диагностического процесса. 
Кроме того, результат диагностики доста­
точно объективны и информативны для 
организации коррекционно-развивающей 
работы, что подтверждается результатами 
углубленной комплексной диагностики, 
которая является содержанием второго 
этапа.

Второй этап: дифференциальная 
диагностика.

Основная цель - определение спе­
цифики отклонения в развитии, уточне­
ние структуры дефекта, определение 
возможностей комплексного воздейст­
вия и психолого-педагогической коррек­
ции.

На данном этапе углубленное изу­
чение детей проводится с использовани­
ем комплекса методов психолого­
педагогической диагностики и позволяет 
определить общие подходы и адаптив­
ные механизмы предшкольного образо­
вания. Вместе с тем, конкретные нару­
шения в развитии диктуют специфиче­
ские подходы к организации коррекци­
онно-развивающего сопровождения на 
этапе подготовки детей к школьному 
обучению.

На данном этапе работа осуществ­
ляется достаточно успешно, однако воз­
никает потребность дальнейшего совер­
шенствования имеющихся методик в це­
лях их более вариативного применения.

Результаты, полученные на данном 
этапе, являются основанием для про­
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должения работы по предшкольной под­
готовки детей с отклонениями в разви­
тии.

Третий этап: комплексная коррек­
ционно-развивающая работа по подго­
товке детей с отклонениями в развитии к 
школе.

Цель - разработка и внедрение раз­
нообразных технологий коррекционного 
воздействия.

В процессе реализации данного 
этапа создаётся система коррекционно­
развивающего сопровождения, основан­
ная на индивидуальном подходе и соче­
тающая в себе разные виды помощи в 
зависимости от стартовых возможностей 
и потребностей ребёнка.

Практическая реализация задач 
данного этапа нашла своё отражение в 
работе центра предшкольной подготов­
ки, созданного на базе СГПИ.

Открытие центра стало результа­
том совместной научно- практической 
деятельности лаборатории СГПИ «Ан­
тропология детства» и ИКП РАО. /

Значимость деятельности такого 
центра в структуре ВУЗа заключается не 
только в предоставлении образователь­
ных услуг по предшкольной подготовки 
детям с отклонениями в развитии, но и в 
проведении на его базе разноплановых 
научных исследований, подготовки ква­
лифицированных дефектологических 
кадров и реализации идей интегриро­
ванного образования данной категории 
детей.

Существенным преимуществом 
деятельности центра в непростых соци­
ально-экономических условиях, является 
тот факт, что помощь детям оказывается 
бесплатно.

Четвертый этап: создание научно - 
обоснованного содержательного и тех­
нологического обеспечения организо­
ванного процесса предшкольной подго­
товки детей с отклонениями в развитии.

Цель - обобщение опыта работы и 
его популяризация через различные ор­
ганизационные формы: издание науч­
ных, методических, учебных пособий, 
корекционно-развивающих программ, 
нормативных документов, внедрение ре­
зультатов деятельности в процесс подго­
товки и переподготовки педагогических 
кадров.

Таким образом, на сегодняшний 
день чётко обозначилось противоречие 
между образовательными потребностя­
ми детей, нуждающихся в специально 
организованном пространстве и научно- 
практической неразработанностью сис­
темы предшкольной подготовки именно 
этой категории детей, что открывает ши­
рокие перспективы для развития данного 
направления психолого-педагогических 
исследований в области специального 
образования.

Сведения об авторах 
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50 публикаций и учебно-методических пособий. 
Борозинец Наталья Михайловна, кандидат 
психологических наук, доцент, заведующая ка­
федрой коррекционной педагогики СГПИ. Сфера 
научных интересов: изучение проблем откло­
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* * *
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РАЗВИТИЕ МЕЖАНАЛИЗАТОРНОГО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ 
КАК УСЛОВИЕ ПРЕДУПРЕЖДЕНИЯ НАРУШЕНИЙ 

ЧТЕНИЯ И ПИСЬМА У ДЕТЕЙ

С. В. Жукова

Трудности усвоения тех или иных 
школьных предметов являются наиболее 
частой причиной школьной дезадапта­
ции, снижения учебной мотивации, воз­
никающих в связи с этим трудностей в 
поведении. Среди них на первом месте 
стоят нарушения чтения и письма.

Основными причинами возникно­
вения указанных нарушений являются 
состояния общего психического недо­
развития, грубые аномалии зрительного 
и слухового анализаторов, недоразвитие 
устной речи. Но следует особенно обра­
тить внимание на тот факт, что стойкие 
нарушения письменной речи могут воз­
никать у детей с нормальным интеллек­
том, сохранной устной речью, полно­
ценным зрением и слухом. В этих случа­
ях нарушения письма и чтения могут 
быть вызваны недостаточной сформиро- 
ванностью отдельных функциональных 
систем психики, недостаточной «зрело­
стью» психических процессов. Фактора­
ми, приводящими к такому отставанию в 
развитии психики ребенка, могут быть, с 
одной стороны, условия социальной сре­
ды (внутрисемейные отношения, плохие 
условия жизни и т.д.), в которых ребенок 
растет и которые препятствуют нор­
мальному процессу развития. Другие 
факторы связаны со спецификой морфо­
генеза мозга ребенка. Неравномерное 
созревание мозговых зон оказывает 
влияние на формирование функциональ­
ных систем психики, обеспечивающих 
процессы письма и чтения, что, в свою 

очередь, может привести к возникнове­
нию трудностей овладения письменной 
речью. Эти трудности могут иметь пре­
ходящий характер, но в то же время их 
нельзя игнорировать. Очевидна необхо­
димость проведения специальной рабо­
ты по предупреждению трудностей обу­
чения, которая позволит уменьшить ве­
роятность перерастания временных не­
удач в обучении в хроническую неуспе­
ваемость.

Содержание работы по предупреж­
дению нарушений письма и чтения 
должно основываться на психологиче­
ских, психофизиологических, нейропси­
хологических представлениях о меха­
низмах письма и чтения, предпосылках 
их формирования.

В работах Б.Г. Ананьева, 
Е.В. Гурьянова, А.Р. Лурия, Л.С. Цвет­
ковой, Д.Б. Эльконина и многих других 
авторов (1, 3, 7, 8, 9) указывается на 
сложность протекания и формирования 
навыков письма и чтения.

Письмо, как процесс воспроизве­
дения рукописных букв и их сочетаний 
на бумаге, представляет собой навык и 
вид графо-моторной деятельности, тех­
ническую сторону речевой деятельности. 
А.Р.Лурия выделил в процессе письма 
несколько звеньев: 1) звуковой анализ 
слова, выделение определенных звуча­
ний и превращение звуковых вариантов 
в четкие фонемы; 2) перевод (перешиф- 
ровка) фонем или их комплексов в зри­
тельно-графическую схему; 3) превра­
щение оптических знаков в нужные гра­
фические начертания. Подобные звенья 
(операции) выделил в письме как виде 
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деятельности А.Н. Леонтьев: 1) симво­
лическое обозначение звуков речи, т.е. 
фонем; 2) моделирование звуковой 
структуры слова с помощью графиче­
ских символов (графем); 3) графо­
моторные операции.

На основе работ А.Р. Лурия в со­
временной нейропсихологии разработа­
но представление о письме, как о слож­
ном психическом процессе, в реализации 
которого принимают участие различные 
мозговые зоны и нейропсихологические 
факторы. Они одновременно являются 
продуктом работы определенной зоны 
мозга и входят в качестве составляюще­
го звена в структуру письма.

Сложная структура письма обеспе­
чивается совместной работой ряда ана­
лизаторов: речеслухового, речедвига­
тельного, зрительного и двигательного. 
Каждый из них обеспечивает нормаль­
ное протекание лишь одного какого- 
либо звена в структуре письма, а все 
вместе - нормальные условия для осу­
ществления сложного целостного про­
цесса письма. Следовательно, психофи­
зиологической основой письма является 
интегративная деятельность указанных 
анализаторных систем, другими словами 
межанализаторное взаимодействие.

С процессом письма тесно связан 
процесс чтения, который характеризует­
ся взаимодействием двух уровней - сен­
сомоторного и семантического. Сенсо­
моторный уровень обеспечивает «техни­
ку» чтения - скорость восприятия, его 
точность. Семантический уровень на ос­
нове данных сенсомоторного уровня ве­
дет к пониманию значения и смысла ин­
формации. В целом в структуре акта 
чтения можно выделить следующие опе­
рации: 1) зрительное восприятие, раз­
личение и узнавание букв, 2) соотнесение 
букв с соответствующими звуками, 3) вос­
произведение звукопроизносительного об­
раза слова, его прочитывание, 4) понимание 
читаемого (5).

С психофизиологической точки 
зрения для осуществления процесса чте­
ния необходима сохранность и взаимо­
действие зрительного, акустического и 
кинестетического анализаторов.

Мозговой основой для обеспечения 
процесса чтения является совместная 
работа заднелобных, нижнетеменных, 
височных, затылочных отделов коры ле­
вого полушария.

Итак, теоретический анализ лите­
ратуры позволяет утверждать, что в ос­
нове овладения навыками письма и чте­
ния лежит установление новых ассоциа­
тивных связей между словом слышимым 
и произносимым, видимым и записы­
ваемым (читаемым), т.е. процессы пись­
ма и чтения обеспечиваются согласован­
ной работой нескольких анализаторов 
(речедвигательного, речеслухового, зри­
тельного и двигательного). Следователь­
но одним из основных условий успешно­
го формирования навыков чтения и 
письма является сформированность ме­
жанализаторного взаимодействия, обес­
печивающего комплексные формы пере­
работки информации (в частности уста­
новление соответствий между звуками и 
буквами в процессе усвоения кода пись­
менной речи).

По данным наших исследований 
многие первоклассники имеют недоста­
точную сформированность межанализа­
торного взаимодействия, что приводит к 
возникновению трудностей в овладении 
письменной речью (2). Для предупреж­
дения подобных трудностей, на наш 
взгляд, необходимо проводить целена­
правленную работу по развитию межа­
нализаторного взаимодействия уже в 
дошкольном возрасте. Важными для 
обоснования проведения подобной рабо­
ты являются положения, во-первых, о 
двустороннем взаимодействии между 
морфогенезом мозга и формированием 
психики. С одной стороны, для появле­
ния определенной функции требуется 
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известная степень зрелости нервной сис­
темы, с другой, само функционирование 
оказывает влияние на созревание соот­
ветствующих структурных элементов 
(5). Во-вторых, нейропсихологическая 
концепция формирующего обучения, 
согласно которой формирующее обуче­
ние не исправляет (так как у детей с не- 
сформированностью межанализаторного 
взаимодействия психические функции 
не повреждены), а как бы ускоряет фор­
мирование отставших по времени от 
возрастной нормы некоторых функций 
или их систем с помощью специальных 
методов.

На основе теоретического анализа 
психолого-педагогической литературы и 
собственного практического опыта нами 
были определены этапы и основные на­
правления коррекционно-развивающей 
работы по развитию межанализаторного 
взаимодействия у детей старшего до­
школьного возраста как условия преду­
преждения нарушений чтения и письма 
Так как сенсо-моторный уровень являет­
ся базальным для дальнейшего развития 
высших психических функций (в том 
числе речи), логично в начале обучения 
отдать предпочтение именно двигатель­
ным методам, не только создающим не­
который потенциал для будущей работы, 
но и активизирующим, восстанавли­
вающим и «выстраивающим» взаимо­
действия между различными уровнями и 
аспектами психической деятельности. 
Именно эти методы позволяют создать 
базовую предпосылку для полноценного 
участия этих процессов в овладении 
письмом и чтением. Поэтому мы счита­
ем целесообразным разделить реализа­
цию содержания формирующего обуче­
ния на два этапа - подготовительный и 
основной.

Работа на подготовительном этапе 
имеет целью повышение уровня актива­
ции, энергоснабжения и статокинети- 
ческого баланса психических процессов. 

Базовыми упражнениями являются ды­
хательные упражнения и упражнения, 
направленные на развитие мелкой и ар­
тикуляционной моторики.

Как известно, развитие мелкой мо­
торики любого вида является мощным 
тонизирующим фактором. Мы предлага­
ем использовать в работе общеизвестные 
упражнения для пальцев рук («пальчики 
здороваются», выполнение различных 
фигурок из пальцев), нанизывание бус, 
застегивание пуговиц, завязывание и 
развязывание узлов и т.д. Постепенно 
необходимо осуществлять вербализа­
цию, т.е. оречевление, этих упражнений, 
что способствовует развитию уже на 
этом этапе взаимодействия речедвига­
тельного и общедвигательного анализа­
торов.

Описанные выше упражнения не 
только способствуют повышению энер­
гетического уровня, но и обогащению 
знаний ребенка о собственном теле, раз­
витию внимания, произвольности, урав­
новешиванию психики.

Целью основного этапа коррекци­
онно-развивающей работы является 
формирование у детей умения обеспечи­
вать прием и тонкий анализ модально­
специфической информации, а также 
надмодальный синтез, необходимый для 
осуществления сложных видов психиче­
ской деятельности (каковыми можно 
считать процессы письма и чтения). Мы 
считаем необходимым на этом этапе 
развивать также пространственные 
представления, поскольку они, по спра­
ведливому замечанию Б.Г.Ананьева, яв­
ляются результатом взаимодействия раз­
личных анализаторных систем и, следо­
вательно, способствуют развитию межа­
нализаторного взаимодействия. (1)

Работа на данном этапе осуществ­
ляется в нескольких направлениях: раз­
витие чувства ритма, развитие перцеп­
тивных и мнестических возможностей, 
формирование пространственных пред- 
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.тавлений, выполнение музыкально­
графических упражнений.

Развитию чувства ритма способ­
ствуют специально подобранные игры- 
упражнения (например, детям предлага­
ется отстучать ритм по слуховому или 
графическому образцу, верхними или 
нижними конечностями, с открытыми, а 
затем с закрытыми глазами и т.д.). Детям 
также можно предложить для воспроиз­
ведения звуки разной громкости внутри 
ритмического рисунка, например: тихие 
слабый удар - короткая вертикальная 

черта) и громкие (сильный удар - длин­
ная вертикальная черта).

Развитие чувства ритма мы реко­
мендуем проводить с применением рит­
мических музыкальных инструментов. 
Ребенок либо повторяет заданный ритм, 
либо его придумывает и воспроизводит. 
Это упражнение хорошо выполнять в 
группе, когда по кругу дети то воспроиз­
водят ритмы других, то задают свой, 
контролируя при этом правильность по­
вторения другими детьми.

В процессе коррекционно-развива­
ющей работы возможно использование 
упражнений со специально подобран­
ными музыкальными фрагментами с 
различной ритмической структурой. Де­
тям предлагается произвольно двигаться 
под музыку, выполняя движения в соот­
ветствии со звучащим ритмическим ри­
сунком.

Развитие перцептивных и мнести- 
ческих возможностей, целесообразно 
начинать с развития экстероцептивной 
чувствительности, заключающейся в по­
вышении чувствительности к модально­
специфической информации: зритель­
ной, слуховой и тактильной.

Повышению чувствительности 
зрительного анализатора способствуют 
условия, затрудняющие восприятие, 
анализ и синтез зрительной информации 
- зашумленные, наложенные, нечеткие 
изображения.

Исключение зрительного воспри­
ятия и избирательная нагрузка на один 
из сенсорных каналов положительно 
сказывается на развитии слуховой и так­
тильной чувствительности. Для этого мы 
предлагаем использовать упражнения на 
опознание ранее идентифицированного 
соответственно звука или фактуры из 
ряда предложенных.

Следующим шагом по развитию 
межанализаторного взаимодействия яв­
ляется формирование умения осуществ­
лять перевод перцептивной информации 
из одной модальности в другую, межмо­
дальный синтез и запоминание в сле­
дующей последовательности: из так­
тильной в зрительную модальность, из 
тактильной в слухоречевую модаль­
ность, из зрительной в тактильную мо­
дальность, из зрительной в слухорече­
вую модальность, из слуховой в зри­
тельную модальность, из слуховой в так­
тильную модальность, из слуховой мо­
дальности в зрительную, из зрительной 
модальности в двигательную, из слухо­
вой в двигательную модальность.

Работа по формированию про­
странственных представлений может 
быть проведена следующим образом. 
Каждое из направлений закрепляется 
определенным движением, например, 
вверх, вперед, вправо и влево - простой 
шаг или прыжок на двух ногах, вниз - 
присесть. Аналогично закрепляются по­
нятия «ближе», «дальше» и т.п. В начале 
ребенок выполняет все движения вместе 
с педагогом. Далее происходит посте­
пенное «сворачивание» движения, а 
также переход от совместного к само­
стоятельному выполнению, переход из 
внешнего во внутренний план. Напри­
мер, по инструкции педагога ребенок 
переходит от движений всем телом к по­
казу рукой названного направления или 
к повороту головы, а затем - только к 
указанию взором.
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Формированию пространственных 

представлений способствуют: копирова­
ние изображений простых и сложных 
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том на 90° и 180° направо и налево; дви­
гательный диктант (по шагам), напри­
мер, два шага направо, повернуться на 
180°, один шаг назад и т.д.; графические 
диктанты.

С помощью музыкально-графи­
ческих упражнений дети тренируются в 
условном графическом воспроизведении 
несложных попевок, музыкальных фраз, 
танцевальных и других простейших ме­
лодий с хорошо акцентированным рит­
мическим рисунком. Временной ритм в 
музыке находит выражение в простран­
стве и графике. Детям предлагается на­
рисовать песенку барабана, дудочки, 
скрипочки, жука, комарика, а также изо­
бразить танцевальные мелодии: польки, 
вальса, ритма маршевого, колыбельной 
музыки с помощью различных фигурных 
линий и других графических знаков.

Данный тип упражнений способст­
вует более интенсивному развитию у де­
тей не только ритмичных, точных и ко­
ординированных движений, но, являясь 
комплексными, где задействованы самые 
различные анализаторы (слуховой, так­
тильный, двигательный, зрительный), 
способствуют непосредственно разви­
тию межанализаторного взаимодейст­
вия.

Детям предлагается поучиться ри­
совать музыку. Пропевается несложная 
музыкальная фраза (на слог «ля» или 
звук «а»), дети у себя на листах бумаги 
«записывают» ее знаками или линиями, 
соответствующими характеру музыки, 
например, мелодию вальса - вращатель­
ными движениями в виде спиралевид­
ных линий, колыбельную - в виде коле­
бательных движений и т.д. В такт своим 
движениям они тихонько могут подпе­
вать.

На следующем этапе музыкально­
графические упражнения модифициру­
ются в рече-графические, в которых дети 
учатся «записывать» малые речевые 
формы, имеющие хорошо выраженный 
несложный ритмический рисунок. Бла­
годаря этим упражнениям возрастает 
синтез слухо-рече-оптико-кинестети- 
ческих связей и координаций.

Описанные направления работы по 
развитию межанализаторного взаимо­
действия могут быть успешно реализо­
ваны в работе с детьми старшего дошко­
льного возраста. Это позволит эффек­
тивно подготовить детей к овладению 
навыками письма и чтения и предупре­
дить возникновение нарушений данных 
навыков на начальном этапе обучения в 
школе.
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ПРОБЛЕМА ФОРМИРОВАНИЯ ОТНОШЕНИЯ 
К СЕБЕ В ПОДРОСТКОВОМ ВОЗРАСТЕ КАК 

КОМПОНЕНТА СФЕРЫ «Я»

Н.Н. Малинка
В современной литературе боль­

шое внимание уделяется проблеме ста­
новления личности. Отношение к собст­
венному «Я» оказывает регулирующее 
влияние на все аспекты поведения чело­
века, играя важную роль в установлении 
межличностных отношений, в постанов­
ке и достижении жизненных целей, в 
формировании уровня притязания и т.д.

Изучение различных компонентов 
сферы «Я» широко представлено в оте­
чественных и зарубежных исследовани­
ях. К ним относятся работы, посвящен­
ные анализу структуры Я-концепции, 
самосознания (Р.Берн, И.И.Чеснокова), 
изучению возрастных особенностей 
формирования «Я-браза», самооценки 
(Н.Н.Авдеева, Р.Берн, Л.В.Бороздина), 
выявлению изменений компонентов са­
мосознания при аномалиях личности 
(Е.Т.Соколова), связи компонентов са­
мосознания с другими личностными об­
разованиями (А.Е.Яичко, И.В.Боязитова, 
Д.Берне, Э.Л.Носенко и другие).

С.Л. Рубенштейн отмечает что, 
«процесс становления личности включа­
ет в себя как неотъемлемый компонент 
его сознания и самосознание. Личность 
как сознательный субъект осознает не 
только окружающее, но и себя самое в 
своих отношениях к окружающими 
(6:223). Ни одно из проявлений человека 
как социального субъекта, ни одно его 
отношений к окружающему миру не об­
ходится без включения в эти процессы 
его отношения к самому себе. Именно 
отношение к себе влияет на психическое 
здоровье, также определяет успешность 

взаимодействия с другими людьми.
Единство личности как сознатель­

ного субъекта, обладающего самосозна­
нием, не представляет собой изначаль­
ной данности. Осознание себя как Я яв­
ляется результатом развития. Основы 
личностного развития закладываются 
вскоре после рождения и формируются 
на протяжении всей жизни. На формиро­
вание личности и, в частности отноше­
ния к себе, в детстве решающую роль 
оказывает атмосфера в семье, отношение 
родителей между собой и к ребенку. Для 
формирования позитивного отношения к 
себе необходима открытая, доброжела­
тельная атмосфера, принятие ребенка 
таким, как он есть, отсутствие насмешек, 
давлений, и всего, что причинит ребенку 
боль. Важно помнить, что самоотноше- 
ние пронизывает все отношений челове­
ка, являясь глубинным личностным об­
разованием.

Критический этап формирования 
самоотношения - подростковый возраст 
Развитие самосознания в этот период 
происходит от наивного неведения в от­
ношении самого себя к все более углуб­
ленному самопознанию, соединяющему­
ся затем с все более определенной и ино­
гда резко колеблющейся самооценкой. В 
этот период ребенок пытается завоевать 
признательность и одобрение, что спо­
собствует развитию трудолюбия и спо­
собности к самовыражению в продук­
тивной деятельности, если же ребенок 
по каким-либо причинам не осваивает 
навыки инструментальной деятельности, 
у него формируется чувство неполно­
ценности. Г.Каплан установил, что по­
ниженное самоуважение коррелирует со 
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всеми видами девиантного поведения, 
причем, именно низкое самоуважение 
выступает причиной отклонений в пове­
дении, т.к. асоциальное поведение под­
нимает статус подростка, и тем самым 
способствует повышению самоуважения 
(7:127).

Для подросткового периода харак­
терна тенденция к расширению сферы 
«Я». По данным В.Ф. Сафина, В.А. Але­
ксеева, А.М.Прихожан у подростков ка­
тегории становятся более субъективны­
ми (личностные качества, интересы, 
идеи). (8:69) В этом возрасте расхожде­
ние между реальным и идеальным Я 
может привести к нарушениям в поведе­
нии и психики ребенка, что проявляется 
в неадаптивности подростка. Еще одна 
причина трудности адаптации подростка 
- преобладание в сфере «Я» эмоцио­
нального компонента, приводящее к то­
му, что эмоционально-ценностное отно­
шение к себе является ведущим пережи­
ванием внутренней жизни подростка, 
обостряет восприятие внешних оценок и 
самовосприятие, и значительно тормозит 
развитие когнитивного компонента. 
(9:22).

Л.С. Выготский считал основным 
новообразованием подросткового воз­
раста выход на новый уровень самосоз­
нания, выражающийся в потребности 
познать себя как личность. В процессе 
этого развития центр тяжести для подро­
стка все более переносится от внешней 
стороны личности к ее внутренней сто­
роне, от отражения более или менее слу­
чайных черт к характеру в целом. С этим 
связаны осознание, иногда преувеличен­
ное, своего своеобразия и переход к ду­
ховным, идеологическим масштабам са­
мооценки. В результате человек самооп­
ределяется как личность в более высо­
ком плане. В подростковом возрасте 
формируется чувство взрослости, приво­
дящее к эмансипации подростка от ро­
дителей.

В психологических исследованиях 
наиболее часто самооценка изучалась 
применительно именно к подростковому 
возрасту. Так, Е.И.Савонько считает, что 
именно в подростковый период развитие 
самооценки происходит особенно интен­
сивно и роль ее в формировании лично­
сти возрастает. Важным источником 
формирования самооценки у детей 
школьного возраста является оценка са­
мим ребенком результатов своей интел­
лектуальной деятельности. В частности, 
установлено, что с возрастом самооцен­
ка все больше эмансипируется от оценок 
окружающих и приобретает самостоя­
тельное значение как регулятор поведе­
ния. По данным Серебряковой Е.А., в 
зависимости от характера самооценки 
(ее адекватности, устойчивости) форми­
руется такая черта характера, как уве­
ренность в себе, а закрепившаяся само­
оценка не ограничивается рамками од­
ной деятельности, а распространяется и 
на другие ее виды. Было установлено, 
что индивидуумы с низкой самооценкой 
менее успешно справляются с выполне­
нием интеллектуальных заданий, чем 
личности с высокой самооценкой - даже 
при одинаково высоких показателях 
уровня развития интеллекта. Также до­
казано, что влияние самооценки на эф­
фективность деятельности увеличивает­
ся с возрастом: у старших подростков 
взаимосвязь самооценки с показателями 
качества деятельности выражена ярче, 
чем у младших.

По мнению Э. Эриксона, в школь­
ные годы ребенок включается в система­
тическую организованную деятельность. 
В этот период ребенок пытается завое­
вать признательность и одобрение, тогда 
развивается трудолюбие и способность к 
самовыражению в продуктивной работе, 
иначе, если ребенок по каким-либо при­
чинам не осваивает навыки инструмен­
тальной деятельности, у него формиру­
ется чувство неполноценности. Г. Ка-
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план установил, что пониженное само­
уважение коррелирует со всеми видами 
девиантного поведения, причем, именно 
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ной отклонений в поведении, так как 
асоциальное поведение поднимает ста­
тус подростка, и тем самым способству­
ет повышению самоуважения.

По данным В.Ф. Сафина, В.А. .Але­
ксеева, А.М. Прихожан, категории у 
подростков становятся более субъектив­
ными (личностные качества, интересы, 
идеи). Причем, именно в этом возрас­
тном периоде расхождение между ре­
альным и идеальным Я может привести 
к нарушениям в поведении и психике 
ребенка, что проявляется в неадаптивно- 
сти подростка. Еще о,дна причина труд­
ности адаптации подростка - преоблада­
ние в сфере «Я» эмоционального компо­
нента, приводящее к тому, что эмоцио­
нально-ценностное отношение к себе 
является ведущим переживанием внут­
ренней жизни подростка, обостряет вос­
приятие внешних оценок и самовосприя- 
тие, и значительно тормозит развитие 
когнитивного компонента.

В ходе исследования Э.Л. Носенко 
получены результаты о влиянии само­
оценки на эффективность учебной дея­
тельности, что проявляется в худшей 
адаптации подростков с низкой само­
оценкой к эмоциогенным ситуациям. 
Это приводит к возникновению эмоцио­
нальной напряженности, отрицательно 
сказывающейся на качественных харак­
теристиках деятельности и времени ее 
выполнения.

В данном возрасте семья, безус­
ловно, влияет на развитие ребенка, одна­
ко, решающее значение в формировании 
самоотношения играет референтная 
группа.(3:161) По данным И.С.Кона, ре­
альное нерегламентировапнное общение 
старшеклассников с родителями состав­
ляет 29,2 %, а со сверстниками - 78,8 %, 
т.е. происходит переориентация обще­

ния с родителей, учителей и вообще со 
взрослых на ровесников (4:335).

Изменения в сфере «Я» также свя­
заны с групповым взаимодействием. У 
трудных подростков происходит транс­
формация ценностно-смысловой сферы 
от нормативной к контрнормативной при 
обеспечении принятия подростка асоци­
альной подростковой группой. Ценность 
родительской семьи снижена, своей соб­
ственной семьи еще нет.

Таким образом, в подростковом 
возрасте интенсивно формируются ос­
новные компоненты сферы «Я». Именно, 
в данный возрастной период необходимо 
проявлять чуткое отношение к личности 
подростка с целью формирования у него 
позитивного самоотношения, которое 
является неотъемлемым условием адап­
тации личности.
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КОМПЛЕКС МЕДЕИ, КОМПЛЕКС ИОКАСТЫ

О.В. Хилько

В психоаналитической практике широко 
известны комплексы Эдипа и Электры, 
заключающиеся в ориентации на роди­
теля противоположного пола как на об­
разец сексуального партнера, что зачас­
тую приводит либо к вытеснению сексу­
альности (субъективная невозможность 
обрести сексуального партнера - «мама 
как идеал женщины: никто с ней не 
сравнится; где я найду такую, как ма­
ма»), либо к идентификации сексуально­
го партнера с родителем противополож­
ного пола (выбор супруга, похожего на 
родителя - от внешнего сходства до ха­
рактерологического).

Инфантильная (детская) сексу­
альность достаточно широко изучена 3. 
Фрейдом (4), но если присутствует 
скрытая сексуальность ребенка, направ­
ленная на родителя, то должна сущест­
вовать и скрытая сексуальность родите­
ля, направленная на ребенка. Сексуаль­
ность родителя, направленная на ребенка 
открыто, приводит к инцесту. Неизучен­
ной категорией остается скрытая (с от­
сутствием половых актов) сексуальность 
взрослого, направленная на ребенка.

Возможно заложить основы для 
изучения двух комплексов матери: ком­
плекса Медеи и комплекса Иокасты. Со­
гласно психоаналитической традиции, 
названия избраны из древнегреческой 
мифологии. Имя Медеи связано с мифом 
о путешествии Язона за золотым руном в 
Колхиду. Медея, влюбившись в Язона, 
предает отца - царя Эета, владельца ру­
на, и учит Язона способу похитить руно. 
Когда похищение осуществлено, Медея, 
страшась гнева отца, бежит с Язоном в 

Иолк (на его родину), там она помогает 
ему вернуть ранее принадлежав шуте ему 
власть. Медея становится женой Язона и 
рожает ему двух сыновей. Позднее Язон 
изменяет клятвам, данным Медее, и ре­
шает расторгнуть брак с ней и жениться 
на другой. Медея жестоко мстит Язону: 
она расправляется с соперницей и убива­
ет своих детей. По одной версии мифа 
она даже готовит из их общих детей ку­
шанье, которое потом подает отцу детей 
Язону.

Просмотр криминальной хроники 
по Российской федерации в течение ме­
сяца позволил зафиксировать более де­
сяти случаев проявления комплекса Ме­
деи, заключавшегося в убийстве ребенка 
(детей) матерью из мести их отцу, изме­
нившему ей. Юридическим языком, 
здесь ущерб наносился детям действием 
(убийство). Случаев причинения детям 
ущерба матерью бездействием (оставле­
ние детей без должного попечения) зна­
чительно больше. Женщины, покинутые 
мужем, зачастую демонстрируют хотя 
бы временное и частичное пренебреже­
ние своими материнскими обязанностя­
ми, осуществив перенос всех негативных 
чувств к мужу на детей, и бессознатель­
но мстя мужу таким образом. Пользуясь 
термином 3. Фрейда, женщина таким об­
разом перенаправляет танатос (энер­
гию смерти) с мужа на детей. Она, ли­
шенная возможности реализовать либидо 
(энергию жизни, созидательную сексу­
альную энергию), обращает на совмест­
ных детей танатос (разрушительную 
сексуальную энергию), отчуждая детей 
и/или убивая их.

Если рассмотреть статистику 
абортов (они втрое превышают беремен-
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ности, сохраненные женщинами), боль­
шой процент их будет следствием не 
столько экономического фактора, сколь­
ко следствием комплекса Медеи, спро­
воцированного не только неудовлетво­
ренным либидо, но и психологической 
(зачастую и психической) нестабильно­
стью, вызванной репродуктивными гор­
монами.

Другой стороной данного явления 
может быть названа другая крайность - 
комплекс Ио касты. Ио каста является 
персонажем широко известного (во мно­
гом благодаря 3. Фрейду) древнегрече­
ского мифа об Эдипе. Иокаста приходи­
лась матерью Эдипу. Он, не зная своих 
настоящих родителей, получает предска­
зание о том, что убьет своего отца и же­
нится на матери. Страшась предсказа­
ния, Эдип покидает своих усыновителей, 
считая их настоящими родителями, и 
таким образом осуществляет предсказа­
ние. В другой стране он убивает царя и 
женится на царице, и у них рождаются 
дети. Позднее выясняется, что царица — 
его мать, а убитый им царь - его отец.

Таким образом, Иокаста являлась 
женой собственного сына. Если рас­
смотреть скрытую сексуальность, извес­
тен термин «Психологический супруг». 
Сын женщины может являться для нее 
психологическим супругом, компенси­
руя ей тем самым недостатки, которые 
тяготят ее в муже. Либидо, в данном 
случае, перераспределяется с мужа на 
сына, и он становится психологическим 
супругом матери. Следствием этого яв­
ляется материнская ревность и нежела­
ние отдавать сына «другой женщине», 
попытки убедить сына в том, что все 
женщины недостаточно хороши для не­
го, «замышляют против него недоброе», 
«хотят от него только денег» и т.д. В то 
же время мать, страдающая подобным 
комплексом, демонстрирует поведение, 
скорее, традиционное для сексуальной 
партнерши, нежели для матери: все вре­

мя требует повышенного внимания, де­
нег и утрированной заботы, игнорируя 
материнскую позицию (удерживает сына 
от выбора сексуальной партнерши и 
продолжения рода). Подобная мать час­
то устраивает ссоры сыну. Ссоры нуж­
ны, с одной стороны, как способ отчаян­
ной борьбы за повышенную власть над 
сыном (попытка подавления его либидо, 
обращенного на других женщин), с дру­
гой стороны, как способ сексуального 
удовлетворения (открытая сексуальность 
к сыну подавлена, а «скандалы замеща­
ют секс при его невозможности» (2)).

Таким образом, комплекс Медеи 
и комплекс Иокасты являются двумя 
компенсаторными реакциями на неудов­
летворение у матери либидо с сексуаль­
ным партнером, и либидо (либо его обо­
ротная сторона - танатос) обращается 
на сына как на представителя противо­
положного пола (комплекс Медеи), 
идентифицируемого с сексуальным 
партнером (отцом ребенка), не удовле­
творившим либидо женщины. В случае 
комплекса Иокасты, на ребенка (детей), 
вне зависимости от их пола, обращается 
танатос.

Рассмотрение данных явлений 
позволяет нам предположить возмож­
ность создания психодиагностических 
методик, выявляющих комплексы Медеи 
и Иокасты и использования их в психо­
логической практике профилактики и 
коррекции данных комплексов. Данные 
вопросы весьма актуальны, поскольку 
комплекс Медеи приводит к абортам, 
ненадлежащему исполнению материн­
ских обязанностей и даже убийству де­
тей. Комплекс Иокасты, ведет к ненад­
лежащему исполнению материнских 
обязанностей и осуществлению препят­
ствий к продолжению рода сыном.

Демографическая ситуация в Рос­
сии на настоящий период носит катаст­
рофический характер. Известно понятие 
«российский крест», означающее до ми-
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пирование смертности над рождаемо­
стью (в разы). Подобная ситуация может 
привести к невозможности через пятьде­
сят лет удерживать границы страны.

Изучение комплекса Медеи и 
комплекса Иокасты, одним из следвий 
которых является снижение рождаемо­
сти, позволяет создать методики диагно­
стики и методы профилактики и коррек­
ции данных явлений.

В настоящий период правитель­
ство России осуществляет демографиче­
скую программу, заключающуюся в эко­
номической поддержке семей, воспиты­
вающих детей, однако данные меры не 
устранят комплекс Медеи и Иокасты, 
поскольку изучаемые комплексы зависят 
от материального фактора лишь в ни­
чтожной степени, а возможно, корреля­
ционная связь и отсутствует. Женщина 
делает аборт и пренебрегает материн­
скими обязанностями не только под воз­
действием экономического фактора 
(комплекс Медеи), равно как материаль­

ное благополучие не является профилак­
тикой комплекса Иокасты.

Таким образом, необходимо мас­
штабное изучение комплекса Медеи и 
комплекса Иокасты и работа по диагно­
стике, профилактике и коррекции ком­
плексов, что позволит повысить рож­
даемость и снизить детскую смертность.
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Е.Г. Пономарев

Прошедший столетний юбилей 
российского парламентаризма - дата 
достаточно серьёзная, привлекшая к себе 
внимание научной общественности не 
только в стране, но и за рубежом. Если 
учесть среднюю продолжительность со­
зывов Государственной Думы в 4-5 лет, 
то мы могли бы опираться на опыт 20-25 
«поколений» депутатов, утверждение 
прочных национальных канонов законо­
творчества, собственные политические 
традиции и т.д., что неизбежно должно 
было привести к формированию основ 
гражданского общества, отсутствие ко­
торого, к сожалению, констатируется и 
не оспаривается даже самыми отъявлен­
ными политическими оптимистами. На 
наш взгляд, ответы, прежде всего, нужно 
искать в особенностях развития совет­
ского парламентаризма в условиях госу­
дарства диктатуры пролетариата, пере­
шедшей в безраздельное господство 
КПСС на протяжении более чем 70-ти 
лет. Поэтому фактически российский 
парламентаризм может отмечать не 
столько зрелый, сколько юношеский 25- 
летний суммарный возраст, имеющий, к 
тому же, большой перерыв.

В связи с отмеченными особенно­
стями хронологии российского парла­
ментаризма нам представляется актуаль­
ным обратиться к историческим истокам 
формирования Государственной Думы. 
В частности, остановимся на анализе 
правовых основ подготовки и проведе­
ния первой избирательной кампании. 
Рассматривая собственный историче­
ский опыт, небезынтересно мысленно 

иметь в виду практику избирательных 
кампаний, прошедших в 2007 году, ре­
гиональных выборов в государственные 
думы субъектов федерации и начавшие­
ся выборы нижней палаты общероссий­
ского парламента. Изощренные избира­
тельные технологии сформировались в 
настоящую индустрию манипуляций 
общественным сознанием рядовых изби­
рателей, превращающихся в жертвы по­
литических войн.

В обиходе используется понятие 
«история учит тому, что ничему не 
учит»; с этим можно согласиться при 
условии: не учит тех, кто сознательно 
этого не хочет. Для нас исторические 
знания - неоценимый опыт, проверен­
ный на практике с демонстрацией ре­
зультатов и последствий как положи­
тельных, так и отрицательных действий. 
В качестве одного из основных выводов 
предлагаем обратить внимание на ту ко­
лоссальную работу, которую проделала 
правительство Николая 11, определив 
нормативно-правовое поле, обеспечи­
вающее условия проведения выборов в 
Государственную Думу, гарантирующее 
законность и правопорядок в таком 
масштабном и революционном для Рос­
сии деле. Следует также подчеркнуть 
роль государства и его органов, высту­
пающих гарантов реализации предостав­
ленных гражданам законодательных 
прав, их политического волеизъявления.

Механизм выборов в Думу, опре­
деленный российскими законами, был 
чрезвычайно сложен. В нем отразились 
теория и практика государственного 
права зарубежных стран, в которых уже 
сложились устойчивые традиции парла- 
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. гентаризма. В концентрированном виде 
нормативно-правовая база формирова­
ния российского парламента содержа­
лась в Основных государственных зако­
нах 1906 года. Дело особенно усложня­
лось тем, что это был первый в истории 
Российской Империи опыт общероссий­
ских выборов. Отсутствовали специаль­
ные органы, подобные по своим функ­
циям и компетенции Центральной изби­
рательной комиссии современной Рос­
сийской Федерации. В этих условиях ос­
новную работу по практической органи­
зации выборов, толкованию сущест­
вующего законодательства и контролю 
за соблюдением законности в процессе 
выборов взяло на себя Министерство 
внутренних дел.

Четырежды в Российской Империи 
проводились избирательные кампании в 
Государственную Думу. Две первые со­
стоялись в условиях революционного 
кризиса (март-апрель 1906 года и ян­
варь-февраль 1907 года), две последние 
пришлись на период относительной по­
литической стабильности (сентябрь- 
октябрь 1907 года и сентябрь-октябрь 
1912 года). Изменение ситуации в стране 
явилось одним из решающих факторов, 
оказавших влияние и на эволюцию элек­
торального поведения населения, и на 
степень активности политических пар­
тий в избирательных кампаниях.

Общий надзор за правильным про­
изводством выборов возлагался на ми­
нистра внутренних дел. Согласно ст. 118 
«Положения о выборах...» и другим 
нормативно-правовым документам он 
издавал все распоряжения по составле­
нию списков избирателей, был наделен 
правом требовать от ответственных лиц 
сведения о ходе выборов, давать указа­
ния для правильного их производства, 
представлять на обсуждение уездных и 
губернских по делам о выборах комис­
сиям данные об имеющихся нарушени­
ях, заявлять протесты на постановления 

уездных комиссий в губернские и офи­
циально сообщать в Сенат об отмене 
решений губернских комиссий. Мини­
стерство было также обязано дать толко­
вание вопросам, которые ставились гу­
бернскими комиссиями относительно 
особенностей техники приемов делопро­
изводства, связанного с выборами. Эти 
вопросы находились в полной компетен­
ции министерства и его распоряжения 
носили обязательный характер (1).

Полномочия, предоставленные ми­
нистру внутренних дел Положением о 
выборах Государственной Думы, трак­
товались в смысле признания за ним 
права издавать общеобязательные нор­
мы, определяющие подробности выбор­
ного производства. «Не признать за ним 
этого права и считать, что всякое поста­
новление Министра Внутренних Дел, 
устанавливающее какое-либо правило, 
прямо в избирательном законе не огово­
ренное, противоречит закону, - значило 
бы совершенно игнорировать вышепри­
веденное законодательное разрешение», 
- отмечалось в Указе Сената № 352 от 
1907 года.

Большая ответственность возлага­
лась на Министерство внутренних дел в 
связи с задачей организации съездов вы­
борщиков. Именно министр внутренних 
дел должен был определять, каким обра­
зом назначаются и в каких формах про­
ходят эти съезды. Так, съезд землевла­
дельцев мог быть, по распоряжению ми­
нистра внутренних дел, разделяем на от­
деления: 1) по местностям уезда или по 
разрядам избирателей соответственно 
виду ценза и 2) по национальностям из­
бирателей. Причем положенное на съезд 
число выборщиков министр мог распре­
делять между отделениями: в первом 
случае - соответственно общей площади 
земли и оценочной стоимости какого- 
либо недвижимого имущества, принад­
лежащего лицам, принимающим участие 
в работе отделения съезда (как непо­
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средственное, так и через уполномочен­
ных), во же втором случае - в соответст­
вии с общей площадью частной земель- 
ной собственности в уезде, со сто яптей во 
владении лиц каждой национальности 
(Положение... ст. 29). Министр внут­
ренних дел имел также полномочия оп­
ределять в зависимости от характера ме­
стности, проводить ли один, общий для 
всего уезда съезд или же несколько 
съездов.

В архиве Особого делопроизводст­
ва сохранилась обширная переписка ми­
нистра внутренних дел с губернаторами 
по данному вопросу. Сложности, в част­
ности, вызывало деление на съезды по 
Симферопольскому, Петергофскому, 
Феодосийскому, Херсонскому уездам 
(2). Во всех этих случаях министр был 
вынужден давать специальные разъясне­
ния.

Аналогично обстояло дело со съез­
дами городских избирателей. Согласно 
ст. 35 Положения... они могли быть раз­
деляемы на отделения по местностям 
или по роду владеемых цензов, а в уез­
дах с смешанным населением - также и 
по национальностям. Число выборщи­
ков, которое согласно закону, должно 
было быть на выборах, распределялось 
между отделениями в соответствии с 
числом избирателей, причисленных к 
каждому отделению.

Большую работу должно было 
проводить Министерство внутренних 
дел и в связи с организацией «подгото­
вительных собраний» избирателей. Здесь 
в основном следовало выполнять поли­
цейские функции с целью гарантии по­
рядка на этих собраниях и пресечения 
попыток использовать их в целях, не 
предусмотренных законом. В архиве 
Особого делопроизводства хранится 
специальное распоряжение министра 
внутренних дел, в котором определяются 
в соответствии с Положением... задачи 
собраний, условий, при которых они мо­

гут собираться и т.п., а также даются не­
обходимые распоряжения по линии по­
лицейского ведомства (3).

В документе подчеркивается, что 
полиция должна четко действовать, со­
блюдая основные требования Положе­
ния... и других нормативно-правовых 
документов, регламентирующих выборы 
в Думу. Отмечается, сто подготовитель­
ные собрания могут иметь место лишь 
после оглашения, в установленном по­
рядке, списков избирателей. Хотя собра­
ния и не должны превращаться в поли­
тическую трибуну, все же обсуждение на 
них программ предстоящей деятельно­
сти лиц, намечаемых к избранию, не 
возбраняется. Лицо, избранное в выбор­
щики, имеет право участвовать в подго­
товительных собраниях выборщиков и 
устраивать эти собрания в порядке, ука­
занном в Положении..., лишь до тех пор, 
пока его избрание не отменено. Инте­
ресно отметить, что в данном документе 
специально оговаривалось, что правила 
о подготовительных собраниях не рас­
пространялись на выборы от рабочих.

Обращалось внимание полицей­
ских чинов на то, что в подготовитель­
ных собраниях избирателей могли при­
нимать участие только лица, внесенные 
в список избирателей данного избира­
тельного съезда или данного избира­
тельного разряда, а также председатель 
этого съезда. При этом присутствовать 
на подготовительных собраниях выбор­
щиков могли только выборщики одного 
и того же избирательного собрания, а 
также его председатель. Министр внут­
ренних дел подтверждал действенность 
Циркуляра Главного Штаба № 17 от 16 
января 1906 года, согласно которому в 
подготовительных избирательных соб­
раниях могли принимать участие граж­
данские чиновники военного ведомства, 
однако лишь с тем условием, чтобы со­
вещания эти не носили характера, враж­
дебного существующему государствен­
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ному строю. Полиция должна была стро- 
го следить за тем, чтобы эти собрания 
избирателей и выборщиков проходили в 
: -крытых помещениях и не могли стать 
доводом для массовых манифестаций и 
личных беспорядков. О времени и мес­

те подготовительного собрания избира­
тели и выборщики должны были заяв­
лять начальнику местной полиции не 
позднее как за двадцать четыре часа до 
собрания, приложить именные списки 
устроителей.

Распоряжением министра началь­
нику местной полиции вменялось в обя­
занность назначать для присутствия в 
подготовительном собрании избирателей 
одного из подведомственных ему чинов, 
по требованию которого собрание могло 
быть немедленно закрыто. Однако при­
сутствие в подготовительных собраниях 
полицейских чинов зависело от усмот­
рения местного полицейского начальст­
ва. В подготовительных собраниях вы­
борщиков чины полиции не должны бы­
ли присутствовать, но обязаны были на­
блюдать за тем, чтобы посторонние лица 
не имели доступа в помещение, в кото­
ром происходит собрание. При этом 
разъяснялось, что собрания избирателей 
внегородских поселений могли прово­
диться только в том случае, если име­
лись соответствующие средства полиции 
для надзора, о чем начальникам местной 
полиции предлагалось специально поза­
ботиться.

Впрочем, здесь не было места для 
полицейского произвола. Согласно По­
ложению... подготовительные собрания 
избирателей могли закрываться полици­
ей только в следующих случаях: «1) ко­
гда собрание явно отклонится от пред­
мета его занятий; 2) когда в собрании 
высказываются суждения, возбуждаю­
щие вражду одной части населения про­
тив другой; 3) когда в собрании произ­
водятся неразрешенные денежные сбо­
ры; 4) когда в нем оказываются лица, в 

собрания не допускаемые, и лица эти не 
покинуть собрания или не будут из него 
удалены, и 5) когда нарушен порядок 
собрания мятежными возгласами либо 
заявлениями, восхвалением либо оправ­
данием преступлений, возбуждением к 
насилию либо неповиновению властям, 
или же распространением преступных 
воззваний либо изданий, и, вследствие 
того, собрание приняло характер, угро­
жающий общественным спокойствию и 
безопасности» (Положение... ст. 81).

Министр внутренних дел должен 
был готовить тексты императорских ука­
зов о назначении дней проведения выбо­
ров членов Государственной Думы в гу­
бернских избирательных собраниях и 
«спрашивать» эти указы через Совет ми­
нистров с последующим их представле­
нием Сенату для опубликования (Поло­
жение... ст. 118). После опубликования 
указа о производстве выборов в Госу­
дарственную Думу должны были немед­
ленно быть созданы губернские и уезд­
ные по делам о выборах комиссии. Рас­
поряжение об этом должны были давать 
совместно министр внутренних дел и 
министр юстиции.

После этого министр внутренних 
дел издавал распоряжение о составлении 
списков лиц, имеющих право участия в 
выборах в Думу. При опубликовании в 
газетах первоначальных избирательных 
списков и внесенных в них изменений 
каждый список и перечень изменений 
должны были быть помещены полно­
стью в одном и том же газетном номере 
в качестве особого приложения. О дне 
опубликования избирательных списков 
губернаторы были обязаны в тот же день 
сообщить по телеграфу министру внут­
ренних дел. На основании чего министр 
готовил специальное сообщение, публи­
ковавшееся в «Правительственном Вест­
нике».

Наконец, закон устанавливал про­
верку правильности выборов и давал за-
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интересе ванным лицам возможность по­
давать заявления и жалобы (Положе­
ние..., ст. 27). В этом отношении он ука- 
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ния выборщиков и уполномоченных, 
другой - избрания членов Государствен­
ной Думы.

Для проверки правильности выбо­
ров уполномоченных и выборщиков и 
рассмотрения заявлений и жалоб по де­
лам о выборах учреждались губернские 
и уездные по делам о выборах комиссии 
(Положение..., ст. 24). Комиссии эти об­
разовывались по взаимном}' соглашению 
министров внутренних дел и юстиции 
(18 сент., ст. 1): губернская - под пред­
седательством председателя окружного 
суда, а уездная - под председательством 
члена окружного суда из представителей 
земского, дворянского и городского са­
моуправления, администрации и суда
(4) .

По окончании выборов членов Го­
сударственной Думы министр внутрен­
них дел должен был на основании сведе­
ний от губернаторов составить для им­
ператора отчет о ходе выборов, о числе 
лиц, принимавших в них участие, и о 
лицах, избранных уполномоченными и 
выборщиками. Содержащиеся в Особом 
делопроизводстве отчеты губернаторов, 
поступавшие в Министерство внутрен­
них дел, позволяют составить более или 
менее определенную картину выборов
(5) . Общее число лиц, получивших право 
участия в выборах на территории губер­
ний Европейской России в 1906 году, 
составляло 3528378 человек, или 3% 
всего населения (без учета жителей го­
родов с прямым представительством), 
или 16% всех мужчин старше 25 лет. В 
избирательные списки предварительных 
съездов землевладельческой курии было 
внесено 276003 человека. Доминировали 
в составе этих съездов мелкие земельные 
собственники- 195887 человек (71%). 
Владельцев иной недвижимости насчи­

тывалось в списках 49346 человек 
(17,9%), представителей духовенства - 
30797 (11,1%). Последняя категория со- 
ставлялз большинство в списках двух 
губерний - Архангельской (75%) и Ка­
занской (более 50%). Самыми многочис­
ленными являлись предварительные 
съезды в Полтавской (17951), Херсон­
ской (17024), Бессарабской (15434) гу­
берниях, а наименее представительными 
- в Курляндской (137), Астраханской 
(165), Лифляндской (399) губерниях.

Из общего числа избирателей, вне­
сенных в списки предварительных съез­
дов, на выборы явились 27623 человека 
(10%). Наибольшая активность избира­
телей была отмечена в Астраханской 
(44%), Подольской (42%), Киевской 
(38%) губерниях. Всего на предвари­
тельных съездах было избрано 5857 
уполномоченных из 7270, требовавших­
ся для участия в уездных съездах земле­
владельцев (уполномоченным от мелких 
собственников и настоятелей церквей 
отводилось в уездных съездах 15,4% 
мест. Среди избранных уполномочен­
ными лишь 12,3% выражали оппозици­
онные настроения (9% - кадеты и 3,3% - 
представители партий левее кадетов).

Процент явившихся на предвари­
тельные съезды был самым низким по 
сравнению с другими категориями изби­
рателей, а именно: в предварительных 
съездах участвовало 15,4% получивших 
право избрания уполномоченных.

В ходе избирательной кампании в I 
Думу Министерством внутренних дел 
широко практиковало разделение пред­
варительных съездов. В уездах боль­
шинства губерний организовывалось по 
три предварительных съезда: для настоя­
телей церквей; для лиц, владевших не 
менее пятой части полного ценза; для 
всех остальных. В уездах со значитель­
ным числом мелких собственников 
барьер устанавливался на уровне деся­
той части полного ценза. В большинстве 
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западных губерний проводились отдель­
ные съезды мелких собственников поль­
ского происхождения.

Наиболее активно участвовали в 
голосовании крестьяне Московской 
(85%), Киевской (77%), С.-
Петербургской и Гродненской (75%) гу­
берний, наименее - Таврической (36%), 
Виленской (37%), Симбирской (48%), 
Бессарабской (49%) губерний. В осталь­
ных районах в голосовании приняло 
участие от 50 до 75% избирателей кре­
стьянской курии. На состоявшихся в во­
лостях выборах на уездные съезды было 
избрано 19426 уполномоченных (91% от 
требуемого количества).

В уездных съездах уполномочен­
ных от волостей и казачьих станиц уча­
стие в избрании выборщиков приняли 
17588 человек (91%). По приблизитель­
ным оценкам оппозиция (кадеты, левые 
прогрессисты, социалисты) располагала 
всего 11,3% голосов, консервативная 
часть уполномоченных насчитывала 
58,1%, 30,6% состава съездов являлись 
беспартийными. Приведенные данные 
приблизительны не только из-за их не­
полноты, но и из-за неадекватного заяв­
ления значительной частью уполномо­
ченных своих политических ориентаций. 
Об этом красноречиво свидетельствуют 
итоги голосования, из которых следует, 
что левые получили 18,8% мест среди 
выборщиков, прогрессисты - 14,2%, ка­
деты- 3,9%, умеренные и правые- 
42,6%, беспартийные - 20,5%. И это при 
абсолютном большинстве уполномочен­
ных, заявивших о себе как об умеренных 
и правых, при существенном вмешатель­
стве властей в организацию и ход выбо­
ров (в 19 уездах шести губерний со сме­
шенным национальным составом насе­
ления русские избирали выборщиков от­
дельно).

Первые съезды городских избира­
телей Четко выявили социальный и по­
литический состав избирателей. Всего в 

Европейской России (без городов с пря­
мым представительством) электорат 
первых городских съездов насчитывал 
149257 человек, среди которых преобла­
дали владельцы недвижимости - 120399 
человек (81%). Владельцы торгово- 
промышленных предприятий составляли 
относительно крупные категории изби­
рателей в области Войска Донского 
(42,1% всего электората первых город­
ских съездов), Екатеринославской, 
Гродненской, Таврической губерний. 
Наиболее представительными первые 
городские съезды были в Волынской, 
Киевской, Гродненской, Минской гу­
берниях.

В тех уездах, где от съездов пола­
галось избрать более одного выборщика 
на губернские собрания, проводилось 
разделение по местностям уезда (7 слу­
чаев) и национальному признаку (в 39 
случаях, в том числе во всех уездах, вхо­
дивших в черту еврейской оседлости). В 
Минском уезде были проведены три 
съезда, избиравшие по одному выбор­
щику. В состав первого были включены 
154 русских, 6 татаринов, 11 немцев, в 
состав второго - 241 поляк, третьего - 
844 еврея. Вполне очевидно, что при 
проведении общего собрания шансы 
консерваторов провести хотя бы одного 
своего выборщика были бы мизерными.

В избрании выборщиков приняли 
участие 54591 человек (37%). Наиболь­
шая активность избирателей наблюда­
лась в Гродненской (67%), Эстляндской 
(63%), Киевской (66%), Минской (56%) 
губерниях, наименьшая - в Херсонской 
(12%) и Астраханской (16%) губерниях. 
В ряде уездных городов добиться высо­
кого процента участия в выборах не со­
ставляло большого труда. Например, в 
списках избирателей по первому город­
скому съезду в Сольвычегодске значи­
лось 3 человека, Городище - 4, Ново- 
ржеве - 7.
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В списки избирателей вторых го­

родских съездов было внесено 832365 
человек. Данная категория электората 
подразделялась по роду ценза на сле­
дующие группы: владельцы недвижимо­
сти - 340063 человека (40,9%), владель­
цы торгово-промышленных предпри­
ятий - 115167 (13,8%), лица, уплачивав­
шие квартирный налог - 122218 (14,7%), 
квартиронаниматели, не уплачивавшие 
налог - 45328 (5,5%), лица, уплачивав­
шие основной промысловый налог на 
личные промысловые занятия - 58627 
(7,0%), липа, получавшие содержание по 
службе или пенсию- 150962 (18,1%). 
Наиболее представительным электорат 
вторых съездов был в Херсонской (43003 
человека), Киевской (41020), Подоль­
ской (39516) губерниях.

В 39 уездах Министерство внут­
ренних дел произвело разделение съез­
дов. Чаще всего причиной подобной 
операции выступало стремление мини­
стра обеспечить преимущество русским 
избирателям (в 25 случаях). В Белостоке 
112 русских избирали одного выборщи­
ка, а 5789 поляков и евреев - двух. То же 
самое происходило во всех уездах, вхо­
дивших в черту еврейской оседлости, а 
также на территориях, где русская часть 
электората составляла меньшинство.

В выборах приняли участие 271004 
человека (33%). Только в двух губерни­
ях - Курляндской и Эстляндской - про­
голосовало более половины избирателей, 
а в Курской и Херсонской губерниях 
своими правами воспользовалось менее 
четверти избирателей.

Более демократический состав вто­
рых съездов предопределил и более оп­
позиционный состав выборщиков, из­
бранных от этой категории электората на 
губернские собрания. Если привилеги­
рованные избиратели первых съездов 
провели в выборщики 43,2% представи­
телей октябристско-консервативного 
блока, то избиратели вторых съездов - 

только 18,9%. Примерно столько же 
(15,2 и 16,1%) набирал этот блок на 
прошлых выборах. Кадеты получили 
39,2% голосов на вторых съездах и 
27,7% на первых.

Анализ социальных характеристик 
выборщиков от различных курий позво­
ляет выделить социальные приоритеты 
основных категорий российского элек­
тората, степень их ориентации на те или 
иные политические партии. Избиратели 
землевладельческой курии отдавали 
предпочтение дворянам со средним об­
разованием, получавшим доходы от 
сельского хозяйства и имевшим опыт 
государственной или общественной 
службы. Уполномоченные от волостей 
ориентировались на крестьян с низшим 
образованием, занимавшихся земледель­
ческим трудом. Среди выборщиков от 
первых городских съездов преобладали 
лица купеческого звания с низшим или 
домашним образованием, связанные с 
торгово-промышленной деятельностью, 
а среди выборщиков от вторых съездов - 
дворяне с высшим образованием, посвя­
тившие себя свободным профессиям. 
Рабочий электорат ориентировался на 
молодых людей крестьянского происхо­
ждения с низшим образованием, рабо­
тавших по найму.

В политическом отношении гу­
бернские выборщики депутатов I Думы 
оказались довольно радикально настрое­
ны. Выборщики левой ориентации рас­
полагали на губернских собраниях 0,4% 
голосов. Кадетов среди губернских вы­
борщиков насчитывалось 14,2%. Непло­
хого результата добились октябристы, 
располагавшие вместе с близкими к ним 
политическими силами 4,4%. Выборщи­
ки консервативной ориентации состав­
ляли 9,3%.

Можно утверждать, что первая из­
бирательная кампания отличалась отно­
сительной свободой, хотя во время про­
ведения выборов из 87 губерний и об- 
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.частей России (кроме Финляндии) 60 
были объявлены в состоянии одного из 
видов чрезвычайного положения (30- 
целиком и 30 - частями) (6). Последнее 
не помешало сначала Николаю II в 
письме С.Ю. Витте 15 апреля 1906 года 
упрекнуть сановника в «полнейшем воз­
держании всех властей от выборной 
кампании» (7), а затем в начале июня 
уже новому председателю Совета мини­
стров поставить в вину своему предше­
ственнику то, что он не обеспечил над­
лежащего контроля за выборами и со­
брал вместо палаты депутатов «грязные 
подонки населения, сплотившиеся в раз­
бойничью шайку» (8).

Думаем, что эти суждения были 
достаточно субъективны и на них вряд 
ли следует ориентироваться, давая оцен­
ку той масштабной работе, которую 
провело Министерство внутренних дел в 
ходе выборов I Государственной Думы. 
Социальный состав депутатов являлся 
достаточно объективным отражением 
политической ситуации в России, пере­
живающей революционный подъем, ко­
торый разбудил даже самые политически 
аморфные и неграмотные социальные 
пласты общества: крестьян и городских 
обывателей. Регулированию эта соци­
альная стихия, как показала практика, не 
поддается. В этом, может быть, и есть 
главный исторический опыт поведения 
электората, который нельзя не учиты­
вать в современных условиях. Словом, 
современные политтехнологии совер­
шенствуются и, безусловно, оказывают 
определенное влияние на результаты 
выборов, но кардинально изменить си­

туацию они не способны. Уровень поли­
тической культуры и правосознания об­
мануть нельзя.

ЛигПерйгПурй

1. Данная прерогатива министерства внут­
ренних дел закреплялась наряду с Положени­
ем... еще и специальным указом Сената 
(1906 г., № 57).

2. См.: РГИА. Особое делопроизводство по 
выборам в Государственную Думу и в Госу­
дарственный Совет. Ф. 1327. Ед.х. 1923. Л. 
17-46.

3. ГИА. Особое делопроизводство по выборам 
в Государственную Думу и в Государствен­
ный Совет. Ф. 1327. Ед.х. 1936. Л. 24 — 35.

4. Пол. ст. ст. 25, 26, 28. -18 сент., ст. 44. - 
20 окт., ст. 11-12. В губерниях польских со­
став относительно иной. Поля. сб. ст. 14 и 
15.

5. РГИА. Особое делопроизводство по выборам 
в Государственную Думу и в Государствен­
ный Совет. Ф. 1327. Ед.х. 19109 - 19112. В 
дальнейшем сведения о выборах в I Государ­
ственную Думу приводятся на основании и с 
учетом этих материалов.

6. Право. 1906. № 10. С. 910-916.
7. Витте С.Ю. Воспоминания... Т. 3. - С. 357.
8. См.: Тютюкин С.В. Июльский политический 

кризис 1906 г. в России. - М., 1991. - С. 40.

Сведения об авторе

Пономарев Евгений Георгиевич - профессор, 
доктор юридических наук, Почетный работник 
высшего профессионального образования РФ, 
заведующий кафедрой истории и права Ставро­
польского государственного педагогического 
института. Автор более 90 научных, научно- 
методических работ, в том числе 7 монографий, 
в области истории нормативно-правовой базы 
государственных институтов России, учрежде­
ний, общественно-политических движений и 
партий; истории права; педагогической антропо­
логии и ювенального права.

* * *

Вестник СГПИ 10/2007 143



Юриспруденция

ГЕРМЕНЕВТИКА В ПРАВЕ

Е.Н. Атарщикова

В методологии теоретико­
правового исследования, интерпретаци­
онной практики в сфере правотворчества 
и правоотношения, правовой стилисти­
ки, ее значения и функций особой значи­
мостью обладает герменевтика, которая 
находится ещё в стадии становления и 
является областью споров» (1).

Герменевтика - одна из древних на­
ук, она появилась в раннем христианстве 
и занималась тогда трактованием рели­
гиозных текстов (2). Современная фило­
софская герменевтика в зарубежной и 
отечественной литературе трактуется 
как теория интерпретации, «учения о 
понимании смысла» (3).

Цель герменевтики, по мнению X,- 
Г. Гадамера, состоит в том, чтобы понять 
и перенести смысловую связь из другого 
мира (исторического, личного и т.п.) в 
свой собственный (4). Для герменевтики 
характерен так называемый «обращен­
ный» метод - от результатов к истокам 
познания: историческим фактам, целям, 
предварительным установкам, принци­
пам и другим основаниям (5). Главная 
задача - ликвидировать дистанцию меж­
ду объектом и исследователем (6). Как 
отмечается в научной литературе, «гер­
меневтика ныне полагает себя сферой 
духовной деятельности»(7).

Отечественные учёные говорят 
сейчас даже о возможности использова­
ния теоретико-познавательных катего­
рий герменевтики в разных областях гу­
манитарных исследований, поскольку в 
некоторых методологических принципах 
существуют точки соприкосновения об­
щефилософской герменевтики и самых 

различных науки (8). Сказанное позво­
ляет как традиционную (искусство по­
нимания и интерпретации текстов), так и 
современную герменевтику дифферен­
цировать по:

❖ направлениям: акценти­
ровка содержательных или формальных 
аспектов, феноменологическая или узко­
прикладная проблематика, методическая 
направленность, признание или отрица­
ние социально-исторического анализа и 
т.д.;

❖ разделам: философско-ли­
нгвистический, лингвистический, лите­
ратуроведческий и т.д.;

❖ пути научного анализа: в 
филологической герменевтике сущест­
вуют, например, текстологическая, куль­
турологическая, рецептивная герменев­
тика, направления, связанные с разра­
боткой теории понимания в аспекте ав­
тора, психологии творчества и т.д.

Разработать аспекты герменевтики, 
задать ситуацию понимания помогает 
идея «герменевтического круга», его 
«горизонтов», которая интерпретирова­
лась в разных планах Ф. Астом. 
Ф. Шлейермахером, В. Дильтеем, Э. Гус­
серлем, М. Хайдеггером, а в настоящее 
время изучается Гадамером, Маральдо и 
другими учёными.

Г ерменевтика занимается интер­
претацией текста, не только реконструи­
руя, но и конструируя смысл. Именно на 
герменевтику многие исследователи 
возлагают надежды как на один из сис­
темных методов, реализуемых как в сфе­
ре права, так и в области лингвистики, 
который позволит обеспечить интегра­
тивное исследование актуальных про­
блем, связанных с ролью интерпретации:. 
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толкования закона как одного из средств 
уяснения правовых норм. В этой связи 
актуализируется роль правовой культу­
ры в развитии права и языка.

Язык, как и право, представляет 
собой социо-культурное явление, так как 
оба феномена создаются обществом, 
представляя собой одни из важнейших 
форм культуры. Они необходимы чле­
нам социума в качестве основного сред­
ства общения и регулирования взаимо­
действия, составляя необходимое усло­
вие существования государства. Поэто­
му как право, так и язык входят в круг 
общественных дисциплин и связаны с 
философскими, историческими и социо­
логическими науками, также изучающи­
ми жизнь общества.

Язык и право - специфически че­
ловеческое явление: язык - одновремен­
но и продукт мышления человека, и ма­
териальная форма мышления, посредст­
вом которого объективируются право­
вые нормы. С помощью языка люди вы­
ражают свои идеи, мысли, делая их дос­
тупными для себя и для других.

Юриспруденцию нельзя упрекать в 
отсутствии анализа языка законодателя в 
его отобразительно-коммуникативной 
функции: язык - первоэлемент и дейст­
вительность законодательной мысли и 
вещественность законодательной воли. 
Отечественные юристы при изучении 
языка законов в первую очередь обра­
щают внимание на законодательную 
мысль и именно с этой позиции оце­
нивают язык законодательного текста. 
При подходе к языку нормативного акта 
они выступают, прежде всего, как юри­
сты, ибо их интересует выраженное пра­
вовое содержание.

Вместе с тем недостаточное вни­
мание к лингвистике приводит к тому, 
что этот анализ языка законов у юристов 
ведется, как правило, без соответствую­
щей языковедческой основы. В своей 
работе они еще мало опираются на дос­

тижения лингвистики, в результате чего 
разговор о языке законов осуществляет­
ся в несколько отвлеченном плане и сво­
дится к общим расхождениям о просто­
те, доходчивости и других качествах 
языка российских законов (9). Но этого 
мало для научного решения вопроса. 
Следствием такого положения дела в 
науке является недостаточное внимание 
к языку законов и в системе юридиче­
ского образования. Язык законов, можно 
сказать, почти не изучается в юридиче­
ских учебных заведениях. О нем весьма 
бегло говорится в общей теории права и 
в некоторых отраслевых учебных дис­
циплинах. Юристы не получают необхо­
димых знаний о языке права. Между тем 
язык в деятельности юриста занимает 
значительное место.

Для лингвистов познание языка за­
конов выступает как некая самоцель. 
Анализ его в лингвистике ведется, как 
правило, без учета того, каким образом 
слово является действительностью за­
конодательной мысли. Язык законов 
раскладывается по определенным язы­
коведческим категориям, при этом не 
учитывается функция, выполняемая им в 
законодательном произведении. Изу­
чение носит несколько формальный ха­
рактер, ибо лингвистов интересует лишь 
само выражение, сама форма, оторван­
ная от своего содержания. Поистине, 
живое растение предлагается изучать 
только по мертвому гербарию.

Неудивительно, что при анализе 
языка законов в настоящее время лин­
гвисты ограничиваются лишь беглыми 
замечаниями относительно роли тех или 
иных языковых форм (10). Разработаны 
они еще слабо, а вопрос о законодатель­
ной стилистике даже не ставится (11), 
если не считать замечаний в самом об­
щем плане, когда в классификации 
функциональных стилей русского языка 
называют и деловой (юридический) 
стиль. При этом отдельные авторы ссы­
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лаются на недостаточное количество ма­
териалов для выделения других разде­
лов.

тельная литература и вообще правовая 
письменность по своему объему так об­
ширна (напомним, что только в нашей 
стране насчитывается свыше 400 000 за­
конодательных актов), что едва ли усту­
пает художественной литературе. Во 
всяком случае, ее достаточно для серьез­
ного изучения языка законов. Причем 
отечественные ученые уже проделали 
некоторую предварительную работу по 
выявлению особенностей стиля законо­
дательной терминологии как о вполне 
определенном явлении в языка. Так что 
накоплен необходимый методологиче­
ский и энциклопедический материал для 
того, чтобы сосредоточить изучение 
языка законов в самостоятельном разде­
ле стилистики, из которой представляет­
ся целесообразным выделение законода­
тельной стилистики (по аналогии со сти­
листикой художественной речи), чтобы 
изучение языка законов вести наравне с 
изучением языка художественной лите­
ратуры в качестве определенной и за­
конченной конструкции. Для такого вы­
деления сейчас у нас нет ни объектив­
ных, ни субъективных препятствий.

Изучая закономерности употребле­
ния языковых средств в праве, законода­
тельная стилистика призвана обобщать 
лучшие варианты речевой деятельности 
законодателя. Она стремится выяснить 
закономерности и правила использова­
ния словарных и грамматических ресур­
сов языка в праве с таким расчетом, что­
бы язык стал действительностью зако­
нодательной воли, речевой формой за­
конодательного произведения. Имея 
прикладной характер, законодательная 
стилистика может помочь законодателю 
оценить пригодность и целесообразность 
применения тех или иных слов, грамма­
тических форм для выражения законода­

тельной мысли с учетом смысловой и 
стилистической из окраски, обнаружить, 
исправить и предупредить языковые 
ошибки в деятельности законодателя и 
всех тех, кто имеет дело с правом. Она 
может научить законодателя, а равно и 
читателя законодательных произведений 
бережному обращению с языковыми 
средствами, правильному их пониманию 
и применению на практике. Опираясь на 
основные понятия и законы общего язы­
кознания, лексикологии, грамматики, 
общей стилистики и др., законодатель­
ная стилистика как лингвистическая 
наука должна выработать рекомендации 
практического характера, определить 
понятие и признаки речевой стилистиче­
ской законодательной нормы.

В этой связи возникает вопрос, как 
соотносятся законодательная стилистика 
и юриспруденция с законодательной тех­
никой, которая также изучает язык пра­
ва. Отметим, что в науке нет еще четких 
представлений ни о законодательной 
стилистике, ни о законодательной тех­
нике. Отдельные авторы возражают про­
тив выделения в системе юридической 
науки особой юридической отрасли, ко­
торую можно условно назвать наукой о 
юридической, или законодательной, тех­
нике, содержанием которой является 
общее учение о законодательной систе­
ме как форме выражения права, о прин­
ципах, методах и приемах ее образова­
ния и создания. Другие, отрицая науку о 
юридической технике, смешивают эту 
науку с объектом ее изучения, то есть с 
самой юридической техникой. Это, в из­
вестной степени, обусловлено тем, что 
термин «юридическая, или законода­
тельная, техника» употребляется в двоя­
ком смысле: им обозначают и науку о 
юридической технике, и саму юридиче­
скую технику как систему правил право­
творчества.

Мы убеждены, что существование 
науки о законодательной технике как 
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учении о рациональном правотворчест­
ве, о принципах и приемах законода- 
тельствования не подлежит сомнению. 
Самым важным творением юридической 
техники (в широком смысле понятия) 
является сама правовая норма. Но она, 
взятая сама по себе, есть не что иное, как 
абстракция. Правотворчество выработа­
ло отдельные виды правовых норм и, в 
частности, писаные нормы, содержащие 
правила поведения людей в конкретных 
жизненных ситуациях, описанные в за­
коне с помощью языковых средств. За­
конодательная стилистика изучает те 
технические средства, приемы, с помо­
щью которых законодатель решает зада­
чи словесного выражения правовых 
норм. Следовательно, есть основания 
считать законодательную стилистику 
разделом науки о юридической технике, 
решающей вопросы о нематериальных 
средствах и приемах выражения законо­
дательных категорий.

Свои задачи законодательная сти­
листика в состоянии решить лишь при 
условии, если она опирается на выводы 
не только юридической науки, но и лин­
гвистической науки. Следовательно, 
можно сделать вывод, что стилистика, в 
особенности стилистика законодатель­
ной речи не чисто лингвистическая нау­
ка, так как, изучая задачи, стоящие перед 
языком и правоведением в той или иной 
сфере сознания и общения, независимо 
от желания исследователь вынужден по­
знавать и саму сферу правосознания, 
правовой культуры личности и общест­
ва, где особое место отводится языку.

Юристы должны понимать, что 
имеют в виду правовые тексты. В этом 
отношении правовая наука - это сугубо 
герменевтическая наука (12). Текст ни­
когда не может быть полностью поня­
тым. Кто хочет правильно понять, всегда 
должен уже знать, что хочет сказать ав­
тор текста. Он должен вносить с собой 
свое понимание значения текста, остава­

ясь вместе с тем на твердой почве объек­
тивности. Не существует никакого не­
обоснованного процесса понимания. Это 
результат неизбежной циркуляции всех 
процессов мышления и высказывания 
суждения, как это описывается в теоре­
тических языковых экскурсах. Для по­
нимания сообщений всех видов это зна­
чит: толкователь должен знать язык ав­
тора текста. Он должен попытаться ре­
конструировать те намерения, которые 
побудили автора к его высказыванию. 
Он должен стараться по возможности 
ограничить собственные представления, 
которые могли бы направить истолкова­
ние в другое направление.

Герменевтика учит, что отправная 
точка любого осмысления - историко­
критическое истолкование (13). Оно пы­
тается по возможности объективно ак­
туализировать незнакомые смысловые 
высказывания, а именно: при помощи 
знания и при участии процессов предва­
рительного понимания. Оно преследует 
цель восстановить смысл из обстоя­
тельств возникновения текста, исходя из 
суждений автора и его непосредствен­
ных современников, то есть восстано­
вить первоначальный смысл. С юриди­
ческой точки зрения историко­
критическое толкование становится ге­
нетическим, историко-социальным или 
догматическим истолкованием первой 
ступени субъективного осмысления.

Историко-критическое осмысление 
имеет целью восстановление оригиналь­
ного значения текста. Юрист должен, 
как правило, разрешить проблему, то 
есть расследовать дело. Только историк 
права занимается историко-критическим 
осмыслением, которое является для него 
самоцелью. Для разрешения практиче­
ских задач оно образует исходный 
пункт. Если историко-критическое ос­
мысление само по себе ведет к опреде­
ленному результату, то в случае интер­
претации текстовой нормы процесс ос­
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мысления должен быть определенным 
образом упорядочен и юрист должен 
решить, может ли он воспринимать в ка­
честве обязательного юридический текст 
с таким смыслом. Историко-критическое 
осмысление - это только начало гумани­
тарно-научной герменевтики.

В наше врегля интерес к исследова­
нию лингвистических проблем истолко­
вания в праве не уменьшается. Однако 
существует еще много спорного в трак­
товке явления терминологичности в сис­
теме языка (14). Это не удивительно, так 
как изучение каждой частной отраслевой 
терминологии не только отвечает на ряд 
вопросов, но и порождает все новые 
проблемы. Герменевтический подход 
позволяет не только снять многие спор­
ные положения в теории толкования, но 
и точнее определить его природу, место 
и роль в правовой системе общества, 
правильно выявить основные компонен­
ты интерпретационной практики и связи 
между ними. В этой связи возникает по­
требность в глубоком и всестороннем 
изучении структуры, функций, принци­
пов, механизма детерминации интер­
претационной практики, в исследовании 
противоречий, ошибок и иных погреш­
ностей в практике толкования, в повы­
шении ее ценности, эффективности и 
качества в современном обществе, в ос­
мыслении вопросов преемственности и 
правовой аккультурации и т.п.

Законодательство, будучи формой 
отражения права, в свою очередь, вы­
ступает как определенное явление, в си­
лу чего оно имеет свое собственное со­
держание и собственную форму, которое 
можно назвать тематико-языковым. Яв­
ляясь единством содержательного и 
формального начала, законодательство 
само подвергается отражению в юриди­
ческой науке, где оно выступает как со­
держание-предмет, а юридическая наука 
выступает как форма отражения законо­
дательства.

Нормативные акты связаны с дру­
гими видами письменности, формами 
общественного сознания и культуры. 
Эта связь приводит к тому выводу, кото­
рым должен руководствоваться законо­
датель при создании права: нельзя соз­
дать хороший закон, не будучи одновре­
менно психологом, политиком, логиком, 
лингвистом, стилистом и даже филоло­
гом.

Содержание и форма законода­
тельной литературы опосредствуют 
внутренние связи и характеризуются ор­
ганическим единством, на основе кото­
рого только и возможно правильно по­
нять всю специфику правового отраже­
ния действительности. Учение о нераз­
рывном единстве содержания и формы 
законодательной литературы значитель­
но углубляет понимание сущности пра­
ва, его социального назначения и т.д. За­
конодательство, как любое другое явле­
ние, полноценно только при наличии 
единства содержания и формы. Всякое 
нарушение этого единства отрицательно 
сказывается на правопорядке и законно­
сти, а порой просто обесценивает зако­
нодательство.

Только законы, построенные на 
строго научной основе, могут быть дос­
тупны как для профессионала юриста, 
так и для простого гражданина, который 
обращается к тому или иному норматив­
но-правовому акту и хочет получить 
полное представление о правовых нор­
мах, регулирующих -общественные от­
ношения, иначе на практике может на­
ступить беззаконие и произвол, возни­
кающие на различной трактовке закона. 
Единство законодательства определяется 
особенностями его содержания и формы, 
которые сообщают ему ту целостность, 
по отношению к которой можно гово­
рить о качестве закона.

В законодательной литературе пра­
вовые нормы, входящие в ее ткань по­
средством и через категории темы, про­
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блемы и т.д., создаются при помощи 
различных специфических законодатель­
но-технических средств, выработанных в 
процессе законодательствования. Таки­
ми средствами создания формы законо­
дательной литературы являются средст­
ва системы и средства языка. Необ­
ходимость их вызвана тем, что юридиче­
ское отражение действительности обу­
словлено чувственным и логически- 
разумным восприятием правовых норм. 
Законодательно-технические средства, 
воплощающие замысел законодателя в 
действительность, превращаются в фор­
му законодательства тогда, когда они 
поставлены законодателем в определен­
ную зависимость с его содержанием (те­
мой, идеей и др.).

Таким образом, форма законода­
тельной литературы и средства выраже­
ния права во вне не тождественны меж­
ду собой. Работая над законодательно­
техническими и стилистическим средст­
вами и используя их в качестве средств, 
законодатель тем самым шлифует форму 
законодательства и окончательно завер­
шает его содержание, а следовательно, и 
сами правовые нормы. Чем совершеннее 
форма законодательной литературы, тем 
сильнее воздействие права на правосоз­
нание людей и правовую культуру всего 
общества.

Кропотливая работа над формой, 
над терминологией, стилистикой - одно 
из условий законодательного творчества. 
Законодатель, не владеющий всеми раз­
нообразными средствами, не в состоянии 
создать совершенное законодательство, 
хотя его замыслы могут быть значитель­
ными, актуальными. Законодатель стре­
мится к наибольшему, в идеале полному, 
приведению формы в соответствие с со­
держанием, с его замыслом, а «форма 
сопротивляется». Техника законодателя 
- это показатель законодательного мас­
терства.

При изложении законодательной 
мысли в форме нормативного акта ис­
пользуются языковые средства, вырабо­
танные специально для сферы право­
творчества, т.е. употребляемые преиму­
щественно или даже исключительно в 
данной области. Это дает основание вы­
делить язык законодательства как само­
стоятельный стиль литературного языка, 
который обусловлен особыми социаль­
ными задачами, стоящими перед правом, 
специфичным способом отображения 
предмета и характеризуется специаль­
ными композиционными и стилистиче­
скими средствами, особым словарным 
составом языка для выражения мысли 
законодателя. Основанием для выделе­
ния языка законодательства является не­
совпадение его специфических функций 
с общепринятыми функциями лите­
ратурного языка, наличие в правовых 
текстах особых средств для выражения 
нормативно-регулятивных потребностей 
общественного развития, их оценки и 
текстуального закрепления.

Подчеркиваем целесообразность 
того, что проект любого нормативного 
акта перед официальным утверждением 
должен обязательно проходить специ­
альное языковое и стилевое редак­
тирование. К сожалению, почти не прак­
тикуется посылка наиболее важных и 
сложных по содержанию проекта на ре­
цензирование в научно-
исследовательские учреждения языковой 
проблематики, которые могли бы дать 
ценные, научно обоснованные реко­
мендации о языке, терминологии и стиле 
того или иного проекта, что, в свою оче­
редь, побудило бы филологические уч­
реждения страны более детально и 
предметно заняться проблемами право­
вого языка: аспектами юридической 
терминологии, стиля изложения право­
вых норм, актуальных задач современ­
ного синтаксиса и т.п.
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Подход к законодательным актам, 

к законодательству в целом как к особо­
го рода литературе позволяет более глу­
боко проанализировать и роль языка в 
праве. Хотя язык законов и других пра­
вовых документов и специфичен, но, ра­
зумеется, подчиняется общим лингвис­
тическим закономерностям. Поэтому не­
обходимо для уяснения сущности и роли 
языка в праве обратиться к некоторым 
общим вопросам о языке в целом, осве­
щенным в языковедческих трудах. Так, 
для исследования проблем законода­
тельной стилистики не безынтересны 
вопросы о сущности языка, его функци­
ях, и др. И хотя в лингвистической нау­
ке, как и в других науках, многое еще не 
решено и носит спорный характер, все 
же можно опереться на известные дос­
тижения языковедов. Рассмотрение об­
щих вопросов языка необходимо лишь 
постольку, поскольку оно помогает 
лучше разобраться в сущности языка в 
праве, его роли и т.д.

Язык законодательства - это новое 
направление исследования как в юриди­
ческой, так и филологической науке. Но 
это не означает, что между языком доре­
волюционным и современным языком 
права нет никакой связи, нет никакой 
преемственности. Эта связь видна уже в 
том, что законы писались и пишутся на 
одном и том же, например, русском язы­
ке. Российский законодатель не может 
не учитывать и не применять в своей 
практике хорошие законодательные тра­
диции и обычаи, исторически сложив­
шуюся законодательную терминологию, 
речевые выражения и синтаксические 
конструкции. Но законодатель должен 
перед собой всегда видеть перспективы 
и тенденции развития литературного 
языка в целом. Поэтому особенно боль­
шую пользу в деле совершенствования 
языка законов принесет общение поло­
жительной современной законодатель­
ной практики. Не менее важны также и 

недостатки, лексические, грамматиче­
ские, стилистические ошибки, обнару­
женные в процессе применения права.

Поскольку языковые качества, а 
вместе с ними и качество за­
конодательного произведения в целом 
зависят исключительно от знаний, мас­
терства, умения, опыта законодателя, 
постольку в этой связи огромное значе­
ние имеет подбор и расстановка кадров, 
состав законоподготовительных комис­
сий, ведь государственная воля находит 
свое преломление в сознании людей, 
творящих право. Необходимы специаль­
ные кадры, специалисты этого дела. За­
конодательный орган разрабатывает, 
создает закон. Техническую же, в том 
числе и словесную обработку закона 
должны осуществлять специалисты- 
словесники. Из двух задач законодателя, 
связанных с созданием истинного права, 
формальная сторона этого создания 
должна стать объектом деятельности 
специалиста-юриста. Закон должен пе­
рейти из рук политика-законодателя в 
руки техника-законодателя. Подготовка 
таких специалистов должна стать одной 
из задач юридического и филологиче­
ского образования.

Герменевтика в праве и лингвисти­
ке трактуется нами не как совокупность 
«процедурных», формальных приёмов, а 
как «теория понимания», переработан­
ная в методологическом отношении, а 
потому адекватно раскрывающая позна­
вательные возможности жанра, то есть 
«способы... средства видения и понима­
ния действительности, доступные только 
ему», «средства оформляющего понима­
ния действительности и жизни» (15). В 
современной науке проблема языка в пра­
ве формируется как проблема междисци­
плинарная. Трудно представить себе ее 
анализ без привлечения данных логики, 
философии, антропологии, лингвистики, 
феноменологии, семиотики, других на­
учных дисциплин. Сегодня очевидно, 
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что степень разработанности и совер­
шенства исследования языка права влия­
ет на эффективность применения право­
вых норм и служит одним из важных по­
казателей правовой культуры общества.
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ГОСУДАРСТВО И ОБЩЕСТВО: 
ОРГАНИЗАЦИОННО-ПРАВОВЫЕ ФОРМЫ ОХРАНЫ 

ПРИРОДЫ В ДОРЕВОЛЮЦИОННОЙ РОССИИ

И.В. Ганичев, 
Е.Г.Пономарев

Возникновение природоохрани­
тельного движения в России так же, как 
и в других странах с соответствующим 
уровнем развития производительных сил 
не было случайностью, а явилось за­
кономерным этапом в истории общества, 
его взаимоотношений с природой и от­
разило природные, обусловленные ими 
экономические, а также культурные осо­
бенности развития нашей страны.

С первой половины XIX в. в Рос­
сии появляются общественные органи­
зации, деятельность которых затрагивает 
вопросы охраны природы. В 1832 г. ос­
новано Общество поощрения лесного 
хозяйства, в 1871 г. - Лесное общество, в 
1873 г. в защиту памятников неживой 
природы выступило Уральское общество 
любителей естествознания, предложив­
шее взять под охрану группу гранитных 
скал у г.Екатеринбурга, так называемые 
«Шарташские палатки». С 1874 г. актив­
но действует Общество размножения 
охотничьих животных и правильной 
охоты. На заседаниях его обсуждаются 
вопросы организации заповедников на 
Лосином острове, островах Онежского 
озера, в других местах Олонецкого края, 
прекращения хищнического лова живот­
ных, охраны исчезающих видов (лося, 
бобра, соболя). С 1882 г. аналогичное 
общество, ставившее одной из задач ох­
рану и умножение запасов промысловых 
животных, создано под руководством 
охотоведа Л.П. Сабанеева. В 1893 г. 

Крымским Горным Клубом организова­
на охрана пещер в Крыму у деревни Би- 
юк-Янкой близ Ялты. Борьбу с истреб­
лением птиц, перья которых использова­
лись для украшения дамских шляп, раз­
вернул созданный в 1906 г. при Россий­
ском обществе покровительства живот­
ным майский союз «Ласточка».

Определённый вклад в дело охра­
ны природы вносят сугубо научные об­
щества: Русское энтомологическое об­
щество (1859 г.), созданное по инициа­
тиве крупнейшего учёного-естество­
испытателя К.Ф. Рулье и его последова­
теля А.П. Богданова, Комитет по аккли­
матизации животных и растений, обще­
ство любителей естествознания, антро­
пологии и этнографии (1863 г.), общест­
ва естествоиспытателей в Риге, Петер­
бурге, Тифлисе, Тарту и других городах. 
Постоянное внимание охране природы 
уделяют съезды русских естествоиспы­
тателей и врачей (созывались с 1867 г.). 
Особое заседание на первом Балтийском 
съезде в Риге (1908 г.) было посвящено 
вопросу сохранения памятников приро­
ды и культуры, причём в результате об­
суждения его была избрана комиссия для 
выработки предложений по осуществле­
нию охраны таких памятников в крае. С 
1905 г. вопросы охраны природы регу­
лярно на своих заседаниях стало рас­
сматривать старейшее, основанное ещё в 
1805 г., Московское общество испытате­
лей природы (1: 3-70).

Одним из первых к практической 
работе по охране природы перешло Риж­
ское общество естествоиспытателей. В 
начале 1910 г. оно постановило возбу­
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дить перед Главным управлением земле- 

гтройства и земледелия Ходатайство 
Об устройстве заповедного участка на 

: строве Морицгольм», который был 
тпимечателен разнообразием животного 

•: растительного мира, в значительной 
степени сохранившим первобытный ха­
рактер. Ходатайство общества было 
энергично поддержано Академией Наук 
и в феврале 1911 г. уважено: названный 
: стров с прибрежной вокруг него водной 
г.олосой шириною в 50 сажень признан 
заповедным и передан в ведение обще­
ства (2:203-204). В этом же году для по­
пуляризации идей охраны природы об­
щество распространило воззвание «Ща­
дите наши памятники природы!» среди 
широкой публики (3:24).

Охрана природы могла стать эф­
фективной лишь при поддержке народ­
ных масс, широкой пропаганде природо­
охранных идей среди населения, борьбе 
с невежественным отношением к приро­
де. Это прекрасно понимали энтузиасты 
охраны природы: «... как общее прави­
ло, охрана природы должна опираться на 
сознательное отношение, по крайней ме­
ре, части населения к значению охраны 
природы и уважение к связанным с по­
следней запрещениям. Вследствие этого 
в интересах охраны природы необходи­
ма широкая постановка всевозможных 
мероприятий, направленных к распро­
странению в массах более сознательного 
и любовного отношения к окружающей 
природе» (4:15).

Стараниями автора приведённых 
строк, харьковского ботаника В.И. Га­
лиева, под его руководством в 1911 г. 
образовалось Харьковское общество лю­
бителей природы, поставившее своей 
целью развитие всеми способами инте­
реса и любви к своей природе в широких 
слоях населения. Существенной заслу­
гой общества стала организация едва ли 
не первой в мире выставки охраны при­
роды (в конце 1912 — начале 1913 г.), ко­

торая наглядно продемонстрировала, как 
человек своей деятельностью прямо и 
косвенно изменяет, искажает и уничто­
жает природу, почему она должна быть 
охраняема, что делается и что должно 
быть сделано за границей и в России в 
этом направлении. Одной из основных 
целей проведения выставки было стрем­
ление её организаторов донести до соз­
нания каждого посетителя, что охранять 
природу - не значит отказаться от ис­
пользования её разнообразных сторон в 
интересах человека, но делать это надо 
разумно. Прошедшая с большим успе­
хом выставка способствовала появлению 
заинтересованности в охране природы у 
широких общественных кругов, приня­
тию мер по фактической охране памят­
ников природы, дала толчок к проведе­
нию аналогичных выставок в Киеве, Мо­
скве и других городах.

Появляются и первые общества ох­
ранителей природы. Первое такое обще­
ство в России было создано 21 мая 1910 
г. в селе Хортица Екатеринославской гу­
бернии на Днепре под руководством 
преподавателя естествознания П.Ф. Бу- 
зука. Параграф I Устава общества гла­
сил, что оно «имеет целью охранение 
животного, растительного и минераль­
ного царств природы, в смысле сохране­
ния цельности красоты и богатства их 
представителей, и распространение в ме­
стном населении понятий о разумном 
пользовании дарами природы». Уже в 
начале своей деятельности общество об­
ратилось в Департамент земледелия за 
помощью по сохранению редких видов в 
природе, что в немалой степени способ­
ствовало спасению от разрушения не­
скольких красивых видов на Днепре. 
П.Ф. Бузук писал: «... вот если бы мож­
но было внести в Государственную Думу 
законопроект об охране замечательных 
участков вообще и скал на Днепре, в ча­
стности» (5:24-27).
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Юриспруденция
Наконец, в 1917 г. организуется 

Московское общество охраны природы, 
главной задачей которого стала охрана 
памятников природы, представляющих 
естественно-исторический, культурный 
и художественный интерес, ознакомле­
ние широких масс населения с ними, 
воспитание чувства заботы об охране 
памятников природы (6:37; 1035-1037; 
1161-1164).

Основное внимание в природо­
охранной деятельности многих общест­
венных организаций, общественности в 
целом уделяется проблеме сохранения 
памятников природы. Возникшая вполне 
объективно и вставшая особенно остро в 
конце XIX - начале XX вв., эта проблема 
требовала неотложного разрешения. Ес­
ли необходимость регулирования ис­
пользования находящихся на стадии ис­
тощения природных ресурсов уже была 
доступна сознанию определённой части 
населения, то задача сохранить в непри­
косновенности отдельные нетронутые 
человеческой деятельностью участки 
дикой природы, способствующие удов­
летворению таких запросов человека, 
как эстетические, этические, научные, 
осознавалась немногими. Правда, в от­
личие от стран Западной Европы, где 
практически вся территория к концу XIX 
в. была «окультурена», Россия находи­
лась в более благоприятных условиях. 
Обширность территории, разнообразие 
царящих в ней физико-географических и 
биологических факторов, сравнительная 
редкость населения и относительное 
обилие мест, мало или вовсе не затрону­
тых человеком, давали возможность вы­
делить действительно бесценные в своём 
роде участки природы для превращения 
их в заповедники (3:20-21).

Одним из первых поднял вопрос о 
сохранении памятников природы бота­
ник М.И. Голенкин, который 14 декабря 
1906 г. выступил с докладом «О сохра­
нении памятников природы» на заседа­

нии Московского общества испытателей 
природы (7:35).

Много сил и труда вложил в разра­
ботку вопроса о выделении заповедных 
участков зоолог Г.А. Кожевников. Вы­
ступая на Всероссийском акклиматиза­
ционном съезде в г.Москве в 1907 г., он 
прямо поставил вопрос о «праве перво­
бытной природы на существование». 
«Культурного человека, - говорил Г.А. 
Кожевников, - охватила жуть при виде 
того, как безвозвратно и неуклонно убе­
гает от него природа, убегает с тем, что­
бы никогда не вернуться» (8:4).

Идеи о сохранении памятников 
природы были сочувственно встречены 
широкими кругами научной обществен­
ности. Съезд поддержал основные идеи 
доклада Г.А. Кожевникова и постановил 
«Обратиться с соответствующим Хода­
тайством в те ведомства, в ведении ко­
торых заповедные участки могли бы 
быть созданы», а также выразил надеж­
ду, что эти ведомства примут активное 
участие в разработке проекта об основа­
нии и охране таких участков (9:1). В но­
ябре 1909 г. необходимость принятия 
мер по охране памятников природы при­
знал второй Всероссийский охотничий 
съезд. Выделение заповедников энер­
гично поддержали известные русские 
учёные Д.Д. Докучаев, Н.В. Насонов, 
В.М. Житков, В.П. Семёнов-Тян- 
Шанский.

Первые успехи природоохрани­
тельного движения в России тесно свя­
заны с именем выдающегося русского 
ботаника академика И.П. Бородина. Ещё 
в 1895 г., принимая в Петербургском 
Лесном институте энтузиаста охраны 
природы профессора Конвенца из Гер­
мании, он заинтересовался его деятель­
ностью, уже тогда имевшей междуна­
родное значение. В 1909 г., будучи деле­
гатом XII съезда русских естествоиспы­
тателей и врачей, И.П. Бородин высту­
пил с докладом «О сохранении участков 
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Юриспруденция
•мстительности, интересных в ботанико- 

; .графическом отношении». Встречен-
- -S1 с большим интересом, доклад вы- 

-- мл оживлённые прения, в которых вы-
гтупили известные учёные Г.Ф. Моро- 
:з. Г.И. Высоцкий, В.Н. Сукачёв. В 

принятой резолюции съезд выразил жи- 
з те сочувствие высказанным в докладе 
сложениям и посчитал необходимым 
три прямом участии Академии Наук или 
:тугого постоянного крупного научного 
“одразделения создать соответствую­
щую организацию для проведения их в 
жизнь (10:46).

В том же году И.П. Бородин вы­
ступил с докладом в императорском 
Русском географическом обществе, в ко­
тором обосновал необходимость образо­
вания в России заповедных участков. 
Они, по его определению, «такие же 
}ники, как картины, например, Рафаэля,
- уничтожить их легко, но воссоздать 
нет возможности» (3:21). В результате, 
при обществе была создана комиссия 
для изучения этого вопроса.

И.П. Бородин предполагал, что им­
ператорское Русское географическое 
общество имеет несомненные преиму­
щества при организации работы в облас­
ти охраны природы по сравнению с Ака­
демией Наук, которая при всём сочувст­
венном отношении к природоохранным 
вопросам представляла собой слишком 
замкнутое учреждение. Общество же, 
объединяя представителей различных 
специальностей, было широко разветв­
лено по России и имело свои отделы во 
многих городах. Поэтому, как считал 
И.П. Бородин, было бы желательным 
образовать при нём «Центральный при­
родоохранительный комитет», в работе 
которого участвовали бы представители 
различных заинтересованных ведомств, 
в особенности Главного управления зем­
леустройства и земледелия, Главного 
управления уделов, Академии Наук, им­
ператорского Вольного Экономического 

общества, Лесного общества и других 
организаций. Этот комитет объединил 
бы деятельность местных природоохра­
нительных комитетов, состоящих при 
обществах естествоиспытателей, а там, 
где их нет, - при отделах императорско­
го Русского географического общества. 
Комитеты готовили бы отчёты и пред­
ложения Центральному комитету, кото­
рый возбуждал бы соответствующие хо­
датайства по сохранению памятников 
природы (3:28-29).

Кроме того, он понимал, что во­
круг вопросов охраны природы необхо­
димо создать широкое общественное 
движение, в котором участвовали бы 
различные слои общества. Поэтому од­
новременно с проектом организации 
природоохранительных комитетов И.П. 
Бородин выдвинул идею создания при­
родоохранительного общества: «...неза­
висимо от официальных, так сказать, 
природоохранительных комитетов, мне 
казалось бы желательным в этом деле 
дать возможно широкий простор люби­
тельским силам. В известном отношении 
даже наши наличные общества естест­
воиспытателей представляются мне для 
этой цели слишком тесными. Найдётся 
немало лиц, которые не захотят, да и не 
имеют права быть членами учёного об­
щества естествоиспытателей, но в каче­
стве любителей природы с удовольстви­
ем примкнут к делу её охраны и могут в 
этом отношении нередко принести даже 
больше пользы, чем присяжные учёные 
натуралисты. В виду этого я считал бы 
полезным образование нового общества, 
возможно широко разветвлённого по 
стране, с минимальным членским взно­
сом (не более 1 рубля, например) и по­
ниженным цензом... Большую пользу 
мог бы принести также дешёвый попу­
лярный журнальчик, посвящённый при­
родоохранительному делу...» (3: 29-30).

Активная разносторонняя приро­
доохранная деятельность И.П. Бородина 
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УШу Юриспруденция
и других страстных защитников приро­
ды в значительной степени предопреде­
лила образование в марте 1912 г. Посто­
янной природоохранительной комиссии 
императорского Русского географиче­
ского общества (Председатель - А.С. 
Ермолов, товарищ Председатель - И.П. 
Бородин). Комиссия поставила перед со­
бой цель возбуждать в широких слоях 
населения и у Правительства интерес к 
вопросам сохранения памятников при­
роды России и осуществлять практиче­
ские меры по содержанию в неприкос­
новенности отдельных участков или це­
лых местностей, важных в ботанико- и 
зоо-географическом, геологическом и 
вообще в физико-географическом отно­
шениях, а также вопросам охраны от­
дельных видов растений, животных и пр. 
На своих заседаниях она рассматривала 
природоохранные материалы, вырабаты­
вала основные мероприятия по охране 
отдельных памятников природы, редких 
и исчезающих видов животных и расте­
ний. Комиссия составила первый научно 
обоснованный план сети заповедников, 
установила контакты со многими обще­
ствами любителей природы и краеведче­
скими обществами.

Хотя к началу XX в., благодаря за­
боте местного населения либо частных 
лиц (11:43-44), в России существовал 
ряд фактически заповедных территорий, 
в Постоянную природоохранительную 
комиссию с момента её создания неод­
нократно обращались местные общества 
любителей природы, энтузиасты охраны 
природы с предложениями о принятии 
соответствующих законодательных 
норм, регулирующих образование запо­
ведных участков и охрану памятников 
природы вообще. Устранение этого про­
бела в законодательстве стало одной из 
важнейших задач комиссии. Поэтому в 
1915-1917 гг. она начала подготовку 
проекта Положения «Об охране памят­
ников природы» (23:6; 207), которое 

призвано было создать правовую основу 
для их существования.

Вместе с тем отдельные положения 
проекта были отражены в принятом 25 
октября 1916 г. Советом Министров По­
становлении «Об установлении Правил 
«Об охотничьих заповедниках»» 
(13:2396). Этим актом Министр земледе­
лия наделялся правом образовывать на 
землях единственного владения казны 
охотничьи заповедники, в которых вос­
прещалась охота на зверей и птиц лю­
быми способами, а также право издавать 
Инструкции, определяющие порядок ве­
дения охотничьего и лесного хозяйства. 
17 декабря 1916 г. Постановление было 
внесено Министром земледелия в Госу­
дарственную Думу для оставления в си­
ле, однако оно так и не было ею рас­
смотрено (14). В то же время в нарас­
тающей буре революционных событий о 
существовании такого Постановления 
мало кому было известно, хотя оно и 
явилось единственным в своём роде 
(11:5-16).

Таким образом, к середине второго 
десятилетия XX в. неотъемлемым эле­
ментом социальной жизни России стало 
общественное движение в защиту при­
роды.

В повестку дня, пожалуй впервые, 
встаёт вопрос о создании специального 
органа, контролировавшего бы соблюде­
ние пока ещё немногочисленных приро­
доохранительных обществ. Поскольку 
вдохновителями движения были учёные, 
прежде всего естествоиспытатели, то 
возможность создания такого учрежде­
ния под эгидой Академии Наук или Ми­
нистерства просвещения была весьма 
вероятна (15:62).

По мнению Т.Е. Новицкой, такой 
путь подсказывал и опыт ряда госу­
дарств Европы. Так, в 1909 г. шведским 
Парламентом был утверждён Закон, со­
гласно которому на Академию Наук 
Швеции возлагались составление списка 
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Юриспруденция
местностей, которые желательно объя­
вить заповедными, обсуждение вопро­
сов, связанных с охраной природы и со­
ставлением законопроектов, а также 
управление национальными парками. 
Возможен был и прусский вариант, где 
делом охраны природы ведало Мини­
стерство наук, искусства и народного 
просвещения одновременно с Министер­
ством государственных имуществ, сель­
ского и лесного хозяйства.

И в первом, и во втором случаях 
охрана природы находилась в руках уч­
реждения, незаинтересованного в ис­
пользовании её ресурсов и более или ме­
нее независимого от ведомств и лиц, ве­
дающих промышленной эксплуатацией 
природных объектов (15:62).

Однако до Октябрьской революции 
этот вопрос решён не был.

Увеличение масштабов хозяйст­
венного воздействия на природу приво­
дит к появлению отношения к отдель­
ным природным объектам как к «обще­
му» ресурсу. Их использование ограни­
чивается или даже запрещается для од­
них целей в интересах ведения других 
видов хозяйственной деятельности, ко­
торые определяются государством в ка­
честве приоритетных.

Правовое регулирование природо­
пользования несомненно, формирова­
лось под воздействием специфичных для 
Руси, России факторов: природных (ог­
ромные пространства неосвоенной зем­
ли, лесов, рек и т.п.), экономических 
(торговля мёдом, воском, мехами и 
иными продуктами природы); частно­
собственническими (основа земельных 
отношений в сочетании с абсолютизмом 
и т.д.), культурных (слабость и невыра- 
женность культуры мысли в Московском 
царстве, пробуждение которой происхо­
дит лишь в петровской России); силь­
ным природным элементом в душе рус­
ского народа, связанный с безгранично­

стью русской равнины (16:7-8), и други­
ми).

Это предопределило, с одной сто­
роны, развитие коллективных форм 
управления и контроля в этой сфере на 
уровне общины, с другой - более раннее 
вмешательство на государственном 
уровне.
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СОВЕТСКОЕ ЗАКОНОДАТЕЛЬСТВО 1917 - 1920-Х Г.Г. 
О ДЕТЯХ И ПОДРОСТКАМ: ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА

Н.А. Леонова

Законодательное решение детского 
i. г.эоса в первые годы советской власти 
” едпслагалось в нескольких направле- 
- дх. Внимание государства в условиях 
еэеходного периода было направлено 

-а охрану института детства, включаю­
щую такие мероприятия, как борьба с 
детской беспризорность, обеспечение 
детей, как в детских учреждениях, так и 
неорганизованных», продуктами пита- 

-ия и одеждой, охрана здоровья детей, 
привлечение их к общественно полезной 

трудовой деятельности.
В первую очередь следовало решить 

старые проблемы, доставшиеся от 
прежней власти и судебной системы. По 
декрету СНК от 9 января 1918 г. суды и 
тюремное заключение для малолетних и 
несовершеннолетних детей упраздня­
лись. (1) Вместо этого создавалась ко­
миссия, в чье ведение входил контроль 
за детьми, замеченными в общественно 
опасных деяниях и ведение их дел. 
Предполагалось, что комиссия, подчи­
нявшаяся народному комиссариату об­
щественного призрения, должна иметь в 
своей структуре представителей от ве­
домства общественного призрения, на­
родного просвещения и юстиции (не 
менее трех человек). При этом один 
должен быть с медицинским образова­
нием. Комиссия, рассматривая дело не­
совершеннолетнего, либо освобождала 
его, доказав невиновность, либо на­
правляла в народный комиссариат об­
щественного призрения, при котором 
предусматривалось создание не тюрь­
мы, а «убежищ», соответствующих ха­

рактеру совершенного деяния. (2) При 
этом народный комиссариат общест­
венного призрения вырабатывал инст­
рукции для комиссии и разрабатывал 
типы «убежищ» для несовершеннолет­
них детей. Дела, перешедшие от преж­
них организаций и подлежащие рас­
смотрению или закончившиеся осужде­
нием несовершеннолетнего, также пе­
редавались в комиссию.

Особую значимость имел декрет 
СНК от 4 февраля 1919 г. «Об учрежде­
нии Совета защиты детей», в котором 
признавалась необходимость государст­
венного регулирования и контроля дет­
ского вопроса. (3) На государство возла­
галась обязанность охраны и защиты 
подрастающего поколения в условиях 
переходного времени. Именно для этого 
и создавался Совет защиты детей, пред­
седателем которого назначался народ­
ный комиссар по просвещению. Кроме 
него в состав Совета входило по одному- 
представителю от наркомов социального 
обеспечения, здравоохранения, продо­
вольствия и труда, которые таким обра­
зом были привлечены к решению дет­
ского вопроса. В функции Совета защи­
ты детей входило право «вето» на распо­
ряжения ведомств, не входящих в Совет, 
если их деятельность каким-то образом 
могла навредить детям.

В условиях продовольственного, то­
варного и топливного кризисов детское 
население страны, как наиболее неза­
щищенная социальная группа, особенно 
остро нуждалось в продуктах питания, 
одежде, медицинском обслуживании. 
Потому СНК поручил Совету контроль 
за ходом эвакуации детей в хлеборобные
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губернии. В этих же целях план детского 
питания и снабжения, под контролем 
Совета, предполагалось включить в об­
щегосударственный. Для успешного 
проведения мероприятий по охране и 
защите детей Совету предоставлялось 
право издавать соответствующие поста­
новления и следить за их выполнением.

Целый ряд законодательных актов 
был направлен на решение проблем дет­
ского питания, в первую очередь в дет­
ских учреждениях (приютах, детских 
домах), которые из ведения народного 
комиссариата социального обеспечения 
были переданы в нарком просвещения 
постановлением СНК от 20 февраля 1919 г.

Организация детского питания явля­
лась насущной проблемой в пострево­
люционный период, поэтому предыду­
щие декреты дополнялись и корректиро­
вались неоднократно.

По декрету СНК от 17 мая 1919г. го­
сударство брало на себя снабжение про­
дуктами питания детей до четырнадцати 
лет включительно, что ранее входило в 
функции местных продовольственных 
органов. Действие декрета распростра­
нялось, в первую очередь, на детей фаб­
рично-заводских рабочих, несмотря на 
то, что гарантировалось право на бес­
платное питание всех детей без учета 
классовой принадлежности их родите­
лей. (4) Чуть позже (12 июня 1919 г.) 
действие декрета стало распространяться 
на всех детей, не достигших шестнадца­
тилетнего возраста.

Особое внимание в декрете было 
уделено развитию общественного дет­
ского питания. Народному комиссариату 
продовольствия предлагалось принять 
все меры к расширению уже сущест­
вующей сети детских столовых и пита­
тельных пунктов. На практике эту дея­
тельность осуществляли местные продо­
вольственные органы и потребительская 
кооперация.

Все расходы, связанные с оборудова­
нием и приспособлением детских столо­
вых и питательных пунктов, их содер­
жание в местностях, обозначенных в 
декрете (Архангельская, Владимирская, 
Вологодская, Иваново-Вознесенская, 
Костромская, Калужская, Московская, 
Нижегородская, Новгородская, Черепо­
вецкая, Олонецкая, Петроградская, 
Псковская, Тверская, Северо-Двинская, 
Ярославская губернии), производились 
из государственных средств.

15 июня 1920 г. постановлением СНК 
продовольственное снабжение детей бы­
ло передано в ведение Части детского 
питания Отдела общественного питания 
при наркомах просвещения и здраво­
охранения. (5) Отдельно оговаривались 
условия принятия различных жертвен­
ных грузов (преимущественно ино­
странных), двадцать пять процентов из 
которых поступали в особый фонд, на­
ходящийся в распоряжении народного 
комиссариата продовольствия и исполь­
зуемый им для экстренной помощи осо­
бо нуждающимся детям.

С началом новой экономической по­
литики основные положения законода­
тельных актов о детском продовольст­
венном снабжении сохранялись, но были 
дополнены. Так, за счет государства 
предполагалось снабжать продуктами 
следующие категории детей:

- до пятнадцати лет, находящихся в 
приютах, детских домах, детских садах, 
колониях, приемниках-распределителях 
и т.д.;

- дети рабочих и служащих государ­
ственных учреждений и предприятий, в 
первую очередь в крупных городах и 
промышленных центрах;

- дети рабочих и служащих железно­
дорожного и одного транспорта РСФСР;

- дети в местностях, пострадавших от 
стихийных бедствий;

- дети в городах и промышленных 
центрах, посещающие школы первой и 
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второй ступени, снабжались школьными 
завтраками;

- малолетние рабочие (подростки) до 
пятнадцати лет, увольняемые с работы.

Продовольственное снабжение детей 
в сельской местности законодательством 
не предусматривалось. Это обстоятель­
ство негативно отразилось на снабжении 
детей сельской местности и небольших 
городов продуктами питания в условиях 
голода 1921-1922 г.г., когда в некоторых 
селах (в частности, Ставропольской гу­
бернии) для питания детей использовали 
фонд помольного зерна. (6)

Когда в 1922 г. по некоторым под­
счетам голод охватил более 180 тыс. де­
тей Ставропольской губернии, отдел на­
родного образования оказался неспосо­
бен обеспечить такое количество про­
дуктами питания, а помощь от центра 
была ничтожной. Кроме того, уполнар- 
компрод по Юго-Востоку систематиче­
ски сокращал число пайков, отпущенных 
центром для питания детей. (7)

Опоздание пайков на две-три недели 
было обычным делом. В этих условиях 
губоно пришлось 2800 детей в детских 
домах Александровского и Ставрополь­
ского уездов передать на снабжение ме­
стному населению, а по г. Ставрополю 
прикрепить к учреждениям. Так, в Став­
рополе открытием детских столовых за­
нимался губоно, открывший только в 
феврале 1922 г. три питательных пункта 
(в районе верхнего и нижнего базара, на 
Павловой даче), для детей 3-14 лет. Про­
довольствие и инвентарь для питатель­
ных пунктов предоставили губернский 
Помгол, Вторая Кавдивизия им. товари­
ща Блинова, Центросоюз, Губсоюз и 
ставропольское ЕПО (8).

Детские столовые общественного пи­
тания открывались в уездах губернии, 
особенно пострадавших от голода. Од­
нако государственные средства либо во­
обще отсутствовали, либо были ничтож­
но малы. Поэтому распространилась 

практика прикрепления или шефства над 
детскими учреждениями. Детский горо­
док им. Октябрьской революции в г. 
Ставрополе, насчитывающий к марту 
1922 г. 1140 детей, собранных со всей 
губернии, был прикреплен к губиспол- 
кому и совпрофу, которые, совместно с 
губоно, снабжали его продуктами пита­
ния. Детский дом № 1 (73 ребенка) был 
прикреплен к союзу совслужащих; дет­
ские дома № 2 (82 ребенка), № 4 (84 ре­
бенка), № 11 (78 детей) - к Кавдивизии; 
детдом № 3 (35 детей) - к союзу Все- 
лспрос; над детским домом № 5 (53 ре­
бенка) шефствовало ставропольское 
ЕПО; № 6 (46 детей) - пехотно­
пулеметные курсы; № 7 (92 ребенка) - 
Губпродком; детский дом № 8 (95 детей) 
был прикреплен к Кожтресту; № 9 (80 
детей) - к губмилиции; № 10 (72 ребен­
ка) - к Губсоюзу; шефом детдома № 12 
(70 детей) была Губчека. (9) Однако не 
всем детским домам и приютам везло с 
шефами, среди которых встречались ор­
ганизации с ограниченными средствами, 
возможностями или не считающие нуж­
ным выполнять эту функцию (как, на­
пример, губисполком).

Наркомам просвещения и здраво­
охранения предоставлялось право заго­
товки и производства продуктов питания 
для восполнения недодач из государст­
венных продовольственных ресурсов. 
Для этого им предоставлялись денежные 
авансы из средств народного комисса­
риата продовольствия. Кроме этого ко­
миссариаты получили возможность заго­
товки и производства кустарных изделий 
для обслуживания интернатов и других 
детских учреждений с правом их обмена 
на продовольственные продукты.

В случае удовлетворения потребно­
стей детского питания на сто процентов 
оговаривались условия создания обще­
государственного продовольственного 
фонда Народного комиссариата продо­
вольствия.
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В целом, деятельность по снабжению 

детского населения страны продуктами 
питания была законодательно возложена 
на наркоматы просвещения и здраво­
охранения, причем их функции не были 
окончательно уточнены и разграничены.

Кроме перечисленных обязанностей 
на народный комиссариат здравоохране­
ния возлагалась задача охраны детского 
здоровья. При наркомате (по декрету от 
15 сентября 1921 г.) создавался отдел 
охраны здоровья детей и подростков 
(Оздравдет), имеющий подотделы при 
губернских и уездных отделах здраво­
охранения (10).

Комиссариату поручалась научная 
разработка и врачебно-контрольное на­
блюдение за развитие физической куль­
туры. В ведение народного комиссариата 
здравоохранения переходили профилак­
тические, медико-педагогические и ле­
чебные учреждения (институты и дома 
физической культуры, врачебно­
педагогические институты, школы, сана­
тории, санаторные колонии, лесные 
школы, больницы), а также учреждения 
для дефективных детей.

Все педагогические учреждения для 
детей и подростков, в том числе педаго­
гические внешкольные дома физической 
культуры и педагогические институты 
дефективных детей, по декрету перехо­
дили в ведение народного комиссариат 
просвещения (11).

Наркомпрос должен был оказывать 
всяческое содействие всем органам От­
дела охраны здоровья детей и подрост­
ков народного комиссариата здраво­
охранения и осуществлять его снабже­
ние учебными и наглядными пособиями 
и школьным оборудованием.

Для разграничения функций между 
комиссариатами и регулирования их 
деятельности в сфере охраны и защиты 
детства был учрежден Совет охраны 
здоровья детей и подростков, все поста­

новления которого получали обязатель­
ный характер.

Практическая реализация декрета 
требовала более детальной проработки 
функциональных обязанностей комисса­
риатов. Для этого в центре было преду­
смотрено взаимное представительство 
комиссариатов в коллегиальных органах 
друг друга, а на местах, кроме этого, - 
участие представителей отделов народ­
ного образования в совещаниях школь­
но-санаторных врачей, с одной стороны, 
а с другой - вхождение врачей в состав 
педагогических советов обслуживаемых 
ими детских учреждений с правом ре­
шающего голоса.

Кандидатуры детских врачей, в соот­
ветствии с декретом, рассматривались и 
утверждались отделом народного обра­
зования, которому, кроме того, предос­
тавлялось право мотивированного отво­
да отдельных представителей врачебно­
го персонала. Врачи должны были отчи­
тываться перед подотделом охраны здо­
ровья детей о проделанной работе и са­
нитарном состоянии вверенных им педа­
гогических учреждений в сроки и по 
форме, установленным отделом охраны 
здоровья детей и подростков народного 
комиссариата здравоохранения совмест­
но с главным управлением социального 
воспитания и политехнического образо­
вания детей республик. Копии всех от­
четов врачей представлялись в управле­
ние социалистического воспитания гу­
бернских и уездных отделов народного 
образования.

С началом практической реализации 
данного декрета («Положение об охране 
здоровья подростков и детей РСФСР») 
административно-организационный от­
дел охраны здоровья детей наркомпроса 
ликвидировался. Вместо него создавался 
организационный подотдел при отделе 
охраны здоровья детей и подростков на­
родного комиссариата здравоохранения. 
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которому переходили все функции уп­
раздненного отдела.

Средства на борьбу с эпидемиями и 
оказание помощи голодающим детям 
собирались с населения. Декретом 
ВЦИК и СНК от 14 февраля 1922 г. был 
установлен общегражданский налог, ко­
торым облагалось все мужское населе­
ние от семнадцати до шестидесяти лет, 
женское - от четырнадцати до пятидеся­
ти пяти (12). В-числе освобожденных от 
налога были лица, пользующиеся соц. 
обеспечением и женщины, имеющие на 
попечение детей до четырнадцати лет. 
Многосемейным лицам предоставлялась 
скидка в размере двадцати пяти довоен­
ных золотых копеек на каждого ребенка 
до четырнадцати лет и на каждого нера­
ботоспособного члена семьи, сверх пер­
вых трех малолетних детей или нерабо­
тающих членов семьи.

В целях практической реализации 
принципов трудового воспитания и во­
влечения в этот процесс всего детского 
населения страны был разработан ряд 
мер, направленных, в первую очередь, на 
привлечение воспитанников детских до­
мов к трудовой общеполезной деятель­
ности. В первую очередь этот принцип 
реализовывался в детских учреждениях 
- детских домах и приютах. В основу 
деятельности школы-коммуны имени 
Третьего Интернационала в Ставрополь­
ском уезде, открытой в бывшем имении 
«Бурсаки», лег именно принцип трудо­
вого воспитания. В 1922 г. в школе на­
считывалось 66 детей от восьми до ше­
стнадцати лет. Большая часть детей была 
в возрасте 10-14 лет, т.е. вполне способ­
ной к несложной физической работе. За­
нятия в школе начинались с осени, уроки 
заканчивались к часу дня, а затем с трех 
до пяти вечера дети работали по хозяй­
ству - мальчики плотничали, девочки 
занимались рукоделием. Школа посеяла 
40 десятин озимых, 17 десятин кукурузы 
(всего в наличии было 70 десятин зем­

ли). Помимо работы в поле, дети поса­
дили огород, сад, разбили виноградник. 
Школьники сами заготавливали дрова, 
корм для животных, шили одежду, по­
стельное белье (13).

Следует отметить, что в процессе 
трудового воспитания детдомовцы по­
лучали хорошие трудовые навыки, кото­
рые они могли бы приобрести, будучи в 
семье. Девочки учились шить, вести до­
машнее хозяйство. Мальчики - столяр­
ному, кузнечному делу, слесарному ре­
меслу, сельскохозяйственному труду и 
т.д.

Постановлением ВЦИК И СНК 
РСФСР от 21 сентября 1925 г. народный 
комиссариат труда и его местные отделы 
обязаны были распределять воспитанни­
ков детских домов, достигших работо­
способного возраста, на рабочие места 
(М).

Воспитанники детских домов при 
трудоустройстве, поступлении в школы 
фабрично-заводского, сельскохозяйст­
венного, конторского ученичества и в 
школы рабочих подростков пользова­
лись правом первоочередности наряду с 
детьми рабочих. При этом количество 
воспитанников детских домов, посылае­
мых в счет установленной брони на 
предприятия, учреждения и хозяйства, 
устанавливалось для каждой губернии и 
области по соглашению с соответст­
вующими отделами труда и народного 
образования, с профсоюзами и комите­
тами ВЛКСМ. Так, например, в 1928 г. 
бюро Черкесского обкома ВЛКСМ по­
становило послать на работу в промыш­
ленность сто комсомольцев, многие из 
которых были воспитанниками детских 
домов. В 1929 г. по комсомольским пу­
тевкам на строительство «Ростсельма­
ша» было отправлено несколько десят­
ков детдомовцев (15). При этом, будучи 
трудоспособными, воспитанники дет­
ских домов продолжали оставаться на 
содержании государства.
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В постановлении оговаривались воз­

растные ограничения - воспитанники 
детских домов принимались в школы 
фабрично-заводского, сельскохозяйст­
венного и конторского ученичества и в 
школы рабочих подростков с четырна­
дцати лет, а на производственную рабо­
ту, индивидуальное и бригадное учени­
чество - с шестнадцати. Изменение воз­
растных границ допускалось в порядке, 
установленном общим законодательст­
вом о труде.

Органам народного образования пре­
доставлялось право отдавать воспитан­
ников детских домов в обучение коопе­
ративным объединениям, ремесленникам 
и кустарям как в городе, так и сельской 
местности. В течение первого года уче­
ничества выпускники детских домов на­
ходились на содержании органов народ­
ного образования. После труд ученика 
оплачивался его работодателем.

В 1920-е годы резко обозначилась 
проблема детской беспризорности. По 
мнению Л.М. Василевского число сирот 
в СССС к 1923 г. составило от одного до 
полутора процентов от всего населения. 
Около полутора - двух миллионов детей 
были кандидатами в беспризорники. Два 
- три процента несовершеннолетних ну­
ждались в заботе государства, что соста­
вило от двух миллионов семисот тысяч 
до четырех миллионов детей и подрост­
ков. (16)

По другим данным, к началу 1921 г. в 
стране насчитывалось около пяти с по­
ловиной, а в 1922 г. - более семи мил­
лионов беспризорников.(17)

В ответ появился ряд законодатель­
ных актов, направленных на борьбу с 
детской беспризорностью.

После преобразования в январе 1921 
г. Совета защиты детей, существовавше­
го при наркомпросе РСФСР, в комиссию 
по улучшению жизни детей во главе с 
председателем ВЧК Ф.Э Дзержинским 
детский вопрос был взят под особый 

контроль. В приказе Ставропольского 
губисполкома от 14 февраля 1921 г. от­
мечалось, что работы по улучшению бы­
та детей признаны первоочередными. 
Особое внимание предлагалось обратить 
на организацию столовых для детей, не 
находящихся в детских домах, организа­
цию запашки земель и огородов при дет­
ских домах, где предполагалось выра­
щивать как хлебные культуры, так и 
овощи и переброску детей в благополуч­
ные районы (18).

Борьба с детской беспризорностью 
значительно увеличила количество дет­
ских домов и детей в них. Зачастую дет­
ские учреждения организовывались в 
бывших кулацких домах или дворянских 
усадьбах (детский городок в г. Ставро­
поле — в бывшем женском монастыре, 
детский дом в Баталпашинской станице 
- в доме бывшего помещика Гаркуши и 
т.д.) (19).

В Ставропольской губернии к борьбе 
с детской беспризорностью привлека­
лись различные общественные органи­
зации, в том числе и Крестьянский ко­
митет общественной взаимопомощи, ко­
торый, выполняя распоряжения местных 
властей, размещал беспризорников по 
хозяйствам, следил за их питанием, по­
сещением детьми школы, организовывал 
детские учреждения (20).

В декабре 1922 г. на основании и в 
развитии положения о детской социаль­
ной инспекции начальником милиции 
РСФСР был издан приказ «О борьбе с 
детской беспризорностью и правонару­
шениями несовершеннолетних», кото­
рый стал основным правовым актом, ре­
гулирующим обозначенную проблему 
вплоть до 1935 г. (21).

Следует отметить, что в 1923 г., по­
сле упразднения Последголов, их функ­
ции, в том числе и борьба с детской бес­
призорностью, перешли созданным на 
местах комиссиям по улучшению жизни 
детей (22).
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Среди законодательных актов, на­

правленных на борьбу с детской беспри­
зорностью, следует выделить постанов­
ление ЦИК и СНК СССР от 13 августа 
1926 г., по которому предусматривалось 
предоставление налоговых льгот учреж­
дениям и предприятиям, работающим по 
заказу комиссии по улучшению жизни 
детей при ЦИК и общественных органи- 
заций по борьбе с детской беспризорно- 
стью: учебно-производственным мастер- 
.ким, торговым предприятиям, торгую­
щими только предметами, изготовлен- 
ными в этих мастерских, столовым, чай- 
дым, аптекам, санаториям, домам отды­
ха и др.

Для борьбы с детской беспризорно­
стью была установлена целевая надбавка 
к акцизу с алкогольных напитков и госу­
дарственная монополия на продажу иг­
ральных карт. Средства, полученные та­
ким путем, распределялись пропорцио­
нально количеству беспризорных в каж­
дой республике. Порядок расходования 
этих сумм устанавливался законодатель­
ством союзных республик.

Для малолетних беспризорников, от­
правленных в родные места, устанавли­
вался льготный (пятидесятипроцентный) 
тариф на проезд в поездах. Этот процесс 
контролировался и проводился органами 
Наркома просвещения и комиссией по 
улучшению жизни детей. Однако воз­
вращение «обратников» к родителям или 
на родину, по мнению Л.М. Василевско­
го, не всегда было эффективным и не 
приводило к желаемому результату. (23) 
Зачастую родители не могли обеспечить 
вернувшихся детей, плохо работали или 
вообще отсутствовали учреждения соци­
ального воспитания, и сами дети, нады­
шавшись «воздухом свободы» и отвы­
кнув от порядка и дисциплины, побыв 
немного дома, вновь подавались в бега.

В постановлении оговаривались ус­
ловия использования воспитанников 
детских домов, имеющих соответст­

вующее образование, в музыкальных 
командах войсковых частей Красной 
Армии и военных учебных заведений.

Несовершеннолетние дети-сироты 
брались на содержание органов соци­
ального страхования в случае их поме­
щения в закрытые учреждения народных 
комиссариатов просвещения и здраво­
охранения (детские дома, приюты, шко- 
лы-коммуны...). Причем размер оплаты 
и форма расчета определялись Цен­
тральным управлением социального 
страхования наркома труда СССР по со­
глашению с наркомами просвещения и 
здравоохранения союзных республик.

ЦИК союзных республик было пред­
ложено активно привлекать к борьбе с 
детской беспризорностью обществен­
ность: спец, организации, чьей целью 
была помощь беспризорникам, коопера­
тивные организации, профессиональные 
союзы, женские организации и широкие 
круги трудящихся масс.

Одновременно предполагалось уси­
лить работу комиссий по улучшению 
жизни детей, наделив их соответствую­
щими правами, в частности, правом 
осуществления надзора за деятельно­
стью учреждений и организаций, оказы­
вающих помощь беспризорным детям, 
как в форме отчетов, так и путем специ­
альных обследований их деятельности 
совместно с органами рабоче-кресть­
янской инспекции.

В законодательстве предлагался ряд 
мероприятий для реализации вышеизло­
женного: размещение беспризорных де­
тей по хозяйственным учреждениям, ра­
ционализация постановки дела в местах 
содержания малолетних правонарушите­
лей, устройство беспризорных, достиг­
ших шестнадцатилетнего возраста. От­
ветственность за проведение этих меро­
приятий возлагалась на комиссию при 
Президиуме ЦИК СССР по организации 
и распоряжению фондом имени В.И. Ле­
нина помощи беспризорным детям.
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Воспитание детей нового советского 

поколения требовало новой организаци­
онной и содержательной формы, что по­
лучило отражение в резолюции Третьего 
Всероссийского съезда РКСМ от 10 ок­
тября 1920 г. (24) Необходимость работы 
с детьми обуславливалась быстрым рас­
падом семьи, характерным для кризис­
ных и переходных эпох, усилением в 
этих условиях влияния на ребенка улич­
ной среды и формированием негативно­
го отношения у детей к порядку и дис­
циплине. Было признано, что аппарат 
государственного воспитания неспосо­
бен охватить всех детей и только РКСМ, 
объединяя наиболее близкий по духу и 
возрасту детям слой, способен осущест­
вить организационные и воспитательные 
функции, готовя новых «здоровых духом 
и телом строителей коммунистического 
общества» (25).

Ярким примером привлечения чле­
нов РКСМ к борьбе с детской беспри­
зорностью и воспитанию подрастающего 
поколения стал опыт комсомольцев ста­
ницы Баталпашинской, которые в авгу­
сте 1920 г. устроили концерт-митинг, 
сбор от которого в сумме 6.910 рублей 
был направлен в фонд помощи детям и 
молодежи. (26) 26 декабря 1921 г. члены 
Баталпашинской организации РКСМ 
устроили воскресник, во время которого 
пошили десять детских рубашек, два­
дцать три пары брюк, одно платье, по­
чинили шесть пар обуви, напилили два 
воза дров. Все это было отдано детским 
приютам. В отчете о работе областного 
комитета РКСМ с 15 января по 15 марта 
1924 г. указывалось: «Для улучшения 
быта детей и борьбы с деткой беспри­
зорностью создана комиссия по инициа­
тиве женотдела бюро обкома партии. 
Был поставлен спектакль, с которого 
шел сбор в пользу беспризорников. В 
настоящее время фонд ребенка пред­
ставляет из себя около 150 рублей...»(27).

Предполагалось, что работа РКСМ 
среди детей будет осуществляться в сле­
дующих направлениях: помощь государ­
ственному аппарату воспитания детей 
через работников коммунистического 
воспитания в детских клубах, детских 
домах, столовых и т.д. (для чего преду­
сматривалось проведение специальных 
курсов, кружков по изучению коммуни­
стическими работниками педагогики); 
организация в детских учреждениях са­
моуправления; организация детских 
клубов и других детских учреждений; 
ведение политико-просветительской ра­
боты во всех детских учреждениях в 
форме бесед, экскурсий, литературных 
вечеринок, спектаклей; организацию 
массовых праздников, юношеских дней, 
годовщин Октябрьской и Февральской 
революций, Парижской Коммуны и дру­
гих революционных праздников; воспи­
тание дисциплины, общественных начал 
и привитие любви к труду с помощью 
общих собраний, конференций, органи­
зации детских субботников; развитие 
детского творчества путем издания дет­
ских страничек, журналов, организации 
выставок; физическое воспитание с по­
мощью гимнастики, игр и пр. Контроль 
за этой деятельностью возлагался на на- 
робраз. политпросвет, а проведение - на 
все советские учреждения.

Т.о., решение детского вопроса, ост­
ро обозначившегося в послереволюци­
онный период, шло по нескольким на­
правлениям: борьба с детской беспри­
зорностью, обеспечение детского насе­
ления продуктами питания, особенно в 
условиях голода 1921-1922 гг., охрана 
здоровья детей, идеологическое воспи­
тание подрастающего поколения, при­
влечение детей и подростков к активной 
общественно полезной деятельности по­
средством трудового воспитания. Совет­
ское законодательство тех лет отражалс 
все эти направления с учетом переход­
ного периода и новой идеологии. Имен­
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но в целях разрешения детского вопроса 
были созданы Совет защиты детей, ко­
миссия для улучшения быта детей, фонд 
детского питания, комиссии для несо­
вершеннолетних, отдел охраны здоровья 
детей и подростков. Попытка привлечь к 
решению детского вопроса максималь­
ного числа народных комиссариатов, на­
логовое стимулирование организаций и 
учреждений, занимающихся снабжением 
детского населения продуктами питания, 
и еще целый ряд законодательно оформ­
ленных мероприятий во многом улуч­
шили ситуацию и способствовали тому, 
что дети и подростки, защищенные го­
сударством, стали активными участни­
ками общественной жизни. Однако 
практическая реализация детского зако­
нодательства была затруднена условия­
ми переходного периода, кризисами, ох­
ватившими все сферы общественной 
жизни, в том числе и семью, неразграни- 
чением функций организаций, зачастую 
выполняющих одно и то же и мешаю­
щих друг другу, отсутствием государст­
венных средств и неспособностью мест­
ных органов обеспечить снабжение де­
тей продуктами питания в условиях го­
лода.
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КУЛЬТУР-АНТРОПОЛОГИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ 
СТАВРОПОЛЬСКОГО ПЕРИОДА В ЖИЗНИ 

ДЕКАБРИСТОВ

Г.В. Косое

Кавказ как социокультурный кон­
текст до 14 декабря 1825 года являлся 
местом формирования особого типа че­
ловека, местом складывания специфиче­
ских человеческих взаимоотношений, 
местом возникновения человеческого 
коллектива необычного склада. Это ста­
ло возможным благодаря общим осо­
бенностям Кавказского региона, слабому 
политическому надзору, своеобразной 
жизни офицеров и многих солдат Кав­
казского корпуса, особым его подбором. 
В кавказский корпус отправлялись поли­
тически неблагонадежные, беспокойные 
нарушители порядка, т.е. люди с элемен­
тами вольномыслия и вольнодействия. 
Кавказский корпус, в свое время, пред­
ставлялся декабристам источником силы 
для захвата власти, для насаждения но­
вых порядков в России (1).

Еще до восстания 14 декабря на 
Кавказе побывали некоторые из участ­
ников тайных обществ. Один из пяти по­
вешенных после восстания - П. Кахов­
ский - в 1816 г. «за разные шалости» 
был разжалован в рядовые и переведен в 
армейские полки Кавказского корпуса. В 
1818 г. в состав кавказского корпуса бы­
ла включена 26-я артиллерийская брига­
да, переименованная в Грузинскую гре­
надерскую. В ее составе на Кавказе не­
которое время служили братья А.И. и 
П.И. Борисовы - основатели Общества 
соединенных славян. В феврале 1821 г. 
командиром 41 егерского полка был на­
значен А.А. Авенариус. Секретарем в 

канцелярии Главнокомандующего в Гру­
зии служил с начала 20-х гг. П.М. Усти­
нович. В 1821 г. стараниями декабриста 
А.И. Тургенева на место чиновника для 
особых поручений при наместнике Кав­
каза А.П. Ермолове был назначен заре­
комендовавший себя политически не­
благонадежным В.К. Кюхельбекер. С 
1818 по 1832 г. в Кавказском корпусе 
служил А.И. Якубович. Имя его было 
окутано легендой. Находился Якубович 
в отряде генерала Мадатова и участвовал 
в военных экспедициях в Кабарду, Кара- 
чай и Адыгею. Горские князья очень хо­
рошо знали «Якуба», боялись его и, в то 
же время, искали с ними дружбы. Даже 
через много лет «вспоминали многие 
черкесы, и те, которые за, и те, которые 
против его дрались. Мастер он был пе­
нить боевую пыль» (2), - писал в свою, 
письмах с Кавказа А. Бестужев.

После восстания духовная атмо­
сфера на Кавказе стала меняться. Нико­
лай I приложил все усилия для искоре­
нения вольномыслия и вольнодействия. 
Н.И. Лорер в «Записках декабриста» 
вспоминает: «Вельяминов не был педан­
том в мелочах и всегда оставался стро г 
по службе, однако при первом свидании 
с нами, он нам сказал: «Помните, госпо­
да, что на Кавказе есть много людей ъ 
красных воротниках, которые следят зг 
вами и за нами» (3). Не было обществен­
ного места, не было гостиной, куда бы 
не вкрались шпионы, даже домашний 
очаг не был от них избавлен. Повсюг- 
правительство видело либералов иле 
якобинцев. Брали на заметку тех, котс- 
рые с удовольствием читали какой-либ: 
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журнал, в особенности иностранный. «И 
не было границ мелочных притеснений 
против тех, кто имел бороду и носил 
длинные волосы или пальто: обе эти ве­
щи признавались наружными знаками 
либерализма. Грустно!» (4).

Николаю во многом удалось осу­
ществить свой план. А. Бестужев, нахо­
дясь с 1830 по 1834 гг. в Дербенте, сожа­
лел о том, что офицеры гарнизона мало­
культурны, его мучило отсутствие лю­
дей, с которыми он мог бы разделить 
свои мысли и чувства. Это приводит его 
к ощущению, что «его мысли не разви­
ваются» (5). В письме к братьям он пи­
шет: «Потомство бы рыдало, если б про­
читало эти строки, брата - скитальца к 
братьям -- мученикам... Нигде в мире не 
находил пустее офицеров, чем в кавказ­
ском корпусе... Ну, право, руки опуска­
ются с ними говорить» (6). В следующем 
послании читаем: «Знаю убийственное 
кавказское общество. Ведь есть же зани­
мательные дураки - а здесь так, кроме 
злых и скучных, с фонарем не сыщешь» 
(7).

По нашему мнению, неверно было 
бы переносить этот взгляд на все кавказ­
ское общество постдекабристского пе­
риода. Подобное умственное и духовное 
состояние можно было наблюдать в от­
даленных гарнизонах, а в центре обще­
ственной жизни (Ставрополе, Кавминво­
дах) можно было увидеть «Европу, хоть 
и в подражании» (8). Н.И. Лорер вспо­
минал, что в то время «съезды на Кав­
казские воды были многочисленными, со 
всех концов России. Кого, бывало, не 
встретить на водах! Какая смесь одежд, 
лиц, состояний» (9).

Декабристы, определенные отбы­
вать наказание в «теплой Сибири», ча­
стью служили в Закавказье, другая же 
часть участвовала в походах против гор­
цев Северного Кавказа: в Чечне, Черкес- 
сии, Кабарде, Карачае.

Куда бы ни следовал едущий на 
Кавказ солдат шли офицер, он не мино­
вал остановки'.в'Ставрополе, потому что, 
во-первых, этот город стоял на главном 
тракте Кавказской области, во-вторых, 
здесь располагалось командование вой­
сками Кавказской линии и Черноморья.

Ставрополь 30-х годов XIX века - 
это уже не тот допотопный уездный го­
родишко, который имел «вид деревень­
ки: дома были просто лачуги с соломен­
ными крышами и жителей всего было 
едва ли было 5 тысяч» (10). Но это был 
еще и не богатый купеческий Ставро­
поль 60-х гг. с немалым количеством ка­
менных зданий, выстроенных на деньги 
купцов, с театром и классической гимна­
зией, город, сосредоточивший самую 
большую оптовую торговлю местными 
товарами.

Приезжавшие в город военные ос­
танавливались на квартирах, так как гос­
тиницы в городе не было. Упоминание 
декабриста Н.И. Лорера о гостинице 
«вечного Найтаки» относится лишь к 40- 
м годам. На весь город был «один гряз­
ный, крытый лубками трактир». Боль­
шинство военных, в том числе разжало­
ванные за дело 14 декабря, обедали 
обычно в доме у командующего. Такой 
порядок завел сам А.А. Вельяминов.

Перед глазами путешественников 
представал город весь в садах, со мно­
жеством лачуг нВ шизине, зато в центре 
города уже выделялись каменные зада­
ния: дом командующего и гостиный ряд.

Декабристы, прибывшие в Ставро­
поль осенью 1837 года. по иронии судь­
бы въехали в город по вымощенной для 
Николая I болвшой Черкасской улице 
(ныне К. Маркса). Благоустраивались и 
другие ставропольские улицы: «... Каж­
дому домохозяину велено было около 
своего жилища сделать тротуары и уст­
роить для стока воды канавы и другие 
необходимые при доме учреждения» 
(11).
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Задерживающиеся по той или иной 

причине в городе имели единственное 
развлечение - ярмарки. Знакомый де­
кабриста С.И. Кривцова писал из Став­
рополя: «Начальство все на водах и мы, 
горькие, утешаемся ярмаркою» (12). 
Весной проводилась Троицкая ярмарка, 
а осенью Ивановская.

Социокультурная ситуация на Кав­
казе 30-х - 40-х г.г. XIX века наклады­
вала свой отпечаток на поведение и 
взгляды декабристов. Война, ежеминут­
ный риск, игра со смертью и готовность 
умереть, солдатско-офицерская атмо­
сфера (в отличие от деревенской, сибир­
ской), возможность изредка бывать 
«хоть в подряжаемой, но Европе» при­
водят к желанию по максимуму для их 
положения насладиться жизнью во всех 
конкретных ее проявлениях. Например, 
М.М. Нарышкин жалуется в письме к 
жене, что в Ставрополе нельзя «стул ку­
пить» и просит ее прислать кровать, сту­
лья, стол (13). А. Бестужев в письме из 
Дербента просит выслать ему «перчаток 
дамских на самую маленькую и самую 
большую, шведских, по две пары каж­
дой; подтяжки хорошие - одни, чулок 
шерстяных - две пары» (14). Через 
год, 15 февраля 1835г., находясь в Екате- 
ринодаре, он жалуется: «Черноморье 
есть самая негостеприимная земля зем­
ного шара: ненависть туземцев к моска­
лям дышит даже из почвы. Ни одного 
миленького, ни одного даже сносного 
личика женского не встретишь, а это для 
меня горе. Пришлось тосковать даже по 
Ставрополю» (15).

Архивные материалы позволяют 
сделать вывод о том, что царь и его ок­
ружение опасались последствий контак­
та сосланных декабристов с молодыми 
солдатами-кавказцами.

Контакты декабристов с молоде­
жью происходили не только по месту 
военной службы, но и на отдыхе, а если 
быть точным, то на лечении. Н.И. Лорер 

писал: «Гвардейские офицеры после 
экспедиции нахлынули в Пятигорск, и 
общество еще более оживилось. Моло­
дежь эта здорова, сильна, весела, как по­
добает молодости, воды не пьет, конеч­
но, и широко пользуется свободой после 
трудной экспедиции» (16). Молодые 
кавказские офицеры с уважением и поч­
тением относились к разжалованным де­
кабристам. «Вся эта молодежь,- писал 
Лорер, - чрезвычайно любила декабри­
стов вообще и легко сошлась с ними на 
короткую ногу» (17).

Большое влияние на этих молодых 
людей имел человек из друзей кавказ­
ского круга декабристов доктор Н.В. 
Майер.

После окончания дела, связанного 
с арестом в «Пятигорске подпоручика 
Тифлисского пехотного полка С.М. Па- 
лицина, доктора Н.В. Майера и городни­
чего Н.П. Ванева по подозрению в заго­
воре против правительства» (18), Н.В 
Майер, не смотря на ощущение тайного 
надзора, несколько зимних сезонов жил 
в Ставрополе на одной квартире с В. Го­
лицыным и М. Назимовым, посещал 
ставропольский кружок, высказывал 
крамольные мысли.

Анализ мемуаров Н.М. Сатина и 
Г.И. Филлипсона позволяет нарисовать 
обстановку, духовную атмосферу став­
ропольских вечеров. По вечерам, зачас­
тую на квартире у Н.В. Майера, собира­
лась пестрая публика. Это были офице­
ры генерального штаба, молодые люди и 
даже солдаты-декабристы: Сергей Крив­
цов и Валериан Голицын. Последний, 
вместе с хозяином квартиры, были ду­
шой ставропольских встреч и бесед (19). 
Г.И. Филлипсон вспоминает, что «он 
(Голицын) и его всегдашний оппонент, 
доктор Майер» (20) любили парадоксы и 
одинаково горячо их отстаивали. Спорам 
не было конца, и нередко утренняя заря 
заставала их участников за нерешенным 
вопросом.
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Из воспоминаний Н.М. Сатина мы 
знаем, что зимой 1837 года, к споряще- 

обществу присоединился М.Ю. Лер­
монтов, «но, признаюсь, только помеша- 

ло ему. Этот человек постоянно шутил и 
тодтрунивал, что, наконец, надоело 
всем» (21).

Встречи и разговоры в Ставрополе 
зимой 1837 года, по справедливому мне­
нию С.Н. Дурылина и Н.И. Бронштейна, 
нашли отражение в «Герое нашего вре­
мени». В дневнике Печорина читаем: «Я 
встретил Вернера в С... среди многочис­
ленного и шумного круга молодежи; 
разговор принял под конец вечера фило­
софско-метафизическое направление; 
толковали об убеждениях, каждый был 
убежден в разных разностях» (22).

Г.И. Филлипсон вспоминал: «Эти 
разговоры и новый для меня взгляд на 
вещи заставили меня устыдиться моего 
невежества. В эту зиму (1837 год), и в 
следующую я много читал, и чтением 
моим руководил Майер. Я живо помню 
это время. История человечества пред­
ставилась мне совсем в другом виде. 
Давно известные факты совсем иначе 
освещались. Великие события и харак­
теры английскй и особенно французской 
революции приводили меня в востор­
женное состояние» (23).

«Николаевская зима» не смогла 
выморозить дух декабризма из душ, сер­
дец, умов сосланных «по делу 14 декаб­
ря». А.Ф. Бриттен в письме Н.М. На­
рышкину пишет: «Большая часть декаб­
ристов до конца своей жизни осталась 
верна идеям преобразования России. 
Другая часть - была занята поисками 
того ключа, из которого бы можно было 
выпить забвение прошедшего» (24). По­
следних, на наш взгляд, было меньшин­
ство. В своем прошлом декабристы чер­
пали силы для настоящего и будущего. 
«Одно только беспристрастное внимание 
к прошедшему может осветить для нас 
будущее; я убежден, - пишет 

История (0*1
М.Д. Якушкин, - что каждый из нас 
имел прекрасную минуту, отказавшись 
чистосердечно и неограниченно от соб­
ственных выгод и неужели под страстью 
мы об этом забудем?» (25). Стойкость, 
опору на идеалы своей молодости, не­
смотря на все каверзы судьбы, декабри­
сты сохранили благодаря искренней вере 
в то, что они «могут остаться с подня­
тыми челом перед судом божеским и 
людским» (26).
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ВКЛАД ЖЕНЩИН-МЕДИКОВ СЕВЕРНОГО КАВКАЗА
В СОХРАНЕНИЕ ЗДОРОВЬЯ ДЕТСКОГО НАСЕЛЕНИЯ 

РЕГИОНА В ГОДЫ ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЫ 
1941-1945 ГГ.

Г.Н. Каменева

Длительные войны требуют моби­
лизации всех средств, предельного на­
пряжения сил всего населения страны. В 
связи с этим большое значение имеет 
состояние здоровья народа, его жизне­
стойкость. Здоровье людей становится 
не только медико-биологической, но и 
социальной категорией. В свете данной 
проблемы, особую роль в условиях вой­
ны приобрела работа медиков.

Важной задачей органов здраво­
охранения в условиях длительной и кро­
вопролитной войны, отличавшейся ог­
ромными людскими потерями, какой 
была Великая Отечественная война, яв­
лялось сохранение здоровья детей. Она 
одновременно отражает важный демо­
графический показатель, характеризую­
щий здоровье и жизненный потенциал 
народа, раскрывает одно из ведущих на­
правлений работы гражданских медиков, 
а также является фактором, во многом 
определяющим психологическое состоя­
ние и степень социальной активности 
женщин-матерей - тружениц тыла.

С первых дней войны в действую­
щую армию ушло подавляющее боль­
шинство медицинских работников раз­
личной квалификации. Несмотря на то, 
что накануне войны с 1938-1941 гг. чис­
ло средних медицинских работников по 
стране увеличилось на 54% [1], кадро­
вый вопрос постоянно стоял достаточно 
остро. К концу 1941 г. количество вра­
чей в тылу сократилось более чем вдвое 

со 141,7 тыс. до 64 тыс. [2]. Укомплекто­
ванность больниц врачами в конце 1942 
г. составила 87%, средним медицинским 
персоналом 88%. В 1943 г. заметных из­
менений не произошло [3].

На протяжении всех лет войны го­
сударство и население прилагали колос­
сальные усилия для решения проблемы 
медицинских кадров. Только к концу 
1943 г. по стране высшие и средние ме­
дицинские учебные заведения выпусти­
ли 30 тыс. врачей и 87 тыс. средних ме­
дицинских работников [4]. В связи с не­
хваткой средних медицинских работни­
ков, на местах была организована их 
подготовка. К августу 1942 г. в Ставро­
польском и Краснодарском краях на ме­
дицинских курсах было подготовлено 
почти 16 тыс. медсестер и сандружинниц 
[5]. Молодёжь стремилась к овладению 
профессии медика. Осознание студента­
ми важности получаемой профессии 
стимулировало процесс учебы. В февра­
ле 1942 г. в Ворошиловском мединсти­
туте (г. Ставрополь), сделавшем к авгу­
сту 1942 г. свой первый досрочный вы­
пуск (319 человек), насчитывалось 5 ста­
линских стипендиатов, больших успехов 
достигла группа 4-го курса (староста Э. 
Багдосарова), где 60% студентов были 
отличниками. За годы войны значитель­
но расширился приём в медицинские об­
разовательные учреждения. Так, в Став­
ропольском крае в средних медицинских 
учреждениях края к концу войны обуча­
лось около 1300 человек, 95% из кото­
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рых были девушки в возрасте от 16-21 
года [6].

В годы войны в гражданских меди­
цинских учреждениях было свыше 73% 
женщин-врачей, а среди средних меди­
цинских работников более 90% [7]. В 
гражданской медицинской сети региона 
постоянно трудилось 3-3,5 тыс. женщин- 
врачей, и 13-13,5 тыс. женщин - средних 
медицинских работников, а всего 16-17 
тыс. женщин-медиков [8]. Женщины со­
ставляли 3/4 сельских участковых вра­
чей. Среди специалистов с высшим об­
разованием женщины составляли более 
50%. Так, из 25 работников Ставрополь­
ского Крайздравотдела 13 человек были 
женщины [9]. Наиболее остро испыты­
вала дефицит кадров система здраво­
охранения в сельской местности. Если в 
целом в регионе в 1943-1945 гг. 1 врач 
приходился на 1,5 тыс. жителей, то в 
сельской местности на 3 тыс. жителей 
[Ю].

Борьба за здоровье детей была не­
разрывно связана с организацией меди­
ко-санитарного обслуживания всего на­
селения тыла и предупреждением воз­
никновений эпидемий [11]. С первых 
дней войны важным направлением рабо­
ты стала организация медицинского 
обеспечения населения с учетом прибы­
вающих эвакуированных. Наркоматом 
здравоохранения СССР было разработа­
но и разослано на места «Положение о 
медико-санитарном обслуживании насе­
ления, эвакуированных из угрожаемых 
районов» [12].

На железнодорожных станциях, 
пристанях появились санпропускники- 
кардоны, где прибывшим дезинфициро­
вали одежду, выдавали мыло. Под стро­
гий контроль медицинских служб были 
взяты пищевые предприятия, пищебло­
ки, питьевые источники. Организация 
госпиталей, постоянный приток ране­
ных, эвакуированных создали опасную 
эпидемическую обстановку. Сложив­

шаяся обстановка в здравоохранении 
требовала проведения крупных меро­
приятий государственного масштаба. Из 
союзного бюджета были выделены зна­
чительные финансовые средства на про­
ведение противоэпидемических меро­
приятий.

В феврале 1942 г. было принято 
постановление ГКО «О мероприятиях по 
предупреждению эпидемических забо­
леваний в стране и Красной Армии», оп­
ределившее ответственность местных 
органов власти и различных ведомств за 
осуществление профилактических мер. 
Регион посетил Нарком Здравоохране­
ния СССР Г.А. Митерев, доставив более 
1,5 т самых необходимых медикаментов 
[13]. В феврале 1942 г. при исполкомах 
Советов региона были созданы чрезвы­
чайные эпидемические комиссии, при 
краевых и областных здравотделах эпи­
демиологические отряды. К работе под­
ключился Союз обществ Красного Кре­
ста и Красного Полумесяца, врачи, об­
щественно-санитарный актив. Большин­
ство работников санитарно- 
эпидемиологических станций и их под­
разделений составляли женщины.

Значительно усилился санитарный 
надзор за состоянием санитарно­
профилактических учреждений, школ, 
детских садов, родильными учрежде­
ниями, за водоснабжением, обществен­
ным питанием, организацией уборки на­
селённых пунктов. Эпидемиологи вели 
учёт инфекционных больных, контроль 
за их госпитализацией, проводили де­
зинфекцию эпидемиологических очагов, 
контролировали проведение прививок. 
Особое внимание было обращено на де­
тей до 8 лет, учет которых вёлся путем 
подворной переписи.

Огромную проблему представляла 
борьба с паразитарными насекомыми 
(вшами, клопами) - разносчиками мно­
гих инфекций, в том числе тифов. Сухо­
жаровые камеры для одежды имелись 
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-Тишь при городских и районных боль­
ницах, а мощность их была крайне сла­
бой. Местные Советы, колхозы, совме­
стно с эпидемиологами развернули ра­
боту по строительству бань, дезинсекто­
ров. Велась работа по истреблению гры­
зунов - разносчиков опасных заболева­
ний.

Работа медиков-инфекционистов и 
эпидемиологов была сопряжена с боль­
шим риском для здоровья. В результате 
контакта с больными имелись случаи 
инфекционных заболеваний, даже со 
смертельным исходом [14].

Научными проблемами эпидемио­
логии занимались ученые-медики, раз­
рабатывая новые методы лечения. Так, 
научными сотрудниками Ставрополь­
ской краевой противобактериалогиче- 
ской станции под руководством профес­
сора М.К. Покровской и врача Г.С. Ка­
гановой была создана противочумная 
сыворотка. Это положило начало новому 
направлению в советской микробиоло­
гии по разработке метода живой вакци­
ны. Активно проводились опыты по вне­
дрению туляремийной вакцины на тер­
ритории Ставропольского и Краснодар­
ского краев. Большое значение имела 
эвакуация на Северный Кавказ Ленин­
градского мединститута и Днепропет­
ровского фарминститута, разместивших­
ся на Кавказских Минеральных Водах.

Уже в июне 1942 г. за успешную 
противоэпидемическую работу около 1 
тыс. медицинских работников региона 
были отмечены правительственными на­
градами. Так, краевой санинспектор 
Ставрополья Попова Е.С. была награж­
дена орденом Знак Почета [15].

В течение и после фашистской ок­
купации состояние здравоохранения в 
регионе было осложнено: ограблением и 
разрушением оккупантами сети меди­
цинских учреждений, потерей части ме­
дицинских работников в результате 
зверств фашизма, эвакуацией части на­

селения, наличием в регионе крупней­
шей госпитальной базы страны и посто­
янным оттоком медперсонала на воен­
ную службу. Нагрузки медработников 
ешё более возросли.

Восстановление медицинских уч­
реждений являлось одной из главных 
задач после освобождения от оккупации. 
Открывались временные стационары, 
поликлиники, женские и детские кон­
сультации, диетические столовые [16]. 
Медики приняли самое непосредствен­
ное участие в восстановлении разрушен­
ной сети здравоохранения. Сотни меди­
цинских работников (медсёстры, сани­
тарки, повара) работали строителями на 
восстановительных ремонтных работах 
[17]. Им активно помогало всё населе­
ние. К концу войны сеть поликлиниче­
ских учреждений была восстановлена на 
93%, а число врачебных стационаров 
даже превысило довоенный уровень, со­
ставив 105%, женские консультации - 
104% [18]. В то же время коечная мощ­
ность была крайне недостаточной, ощу­
щался острый недостаток в организации 
питания, как больных, так и медицин­
ских работников. Не хватало медикамен­
тов, медицинского оборудования, инст­
рументария, перевязочных материалов, 
спирта; мягкого и жёсткого инвентаря, 
топлива, керосина (для стерилизации 
инструментов). Особенно тяжёлое поло­
жение было в сельской местности.

Пагубное влияние на здоровье лю­
дей оказывали тяжёлые жилищно­
бытовые условия, особо ухудшившиеся 
после освобождения региона от оккупа­
ции. С большими перебоями работали 
водопроводы в Ставрополе, Георгиевске, 
Краснодаре, Карачаевске, Черкесске и 
других городах, из-за дефицита электро­
энергии. Так в Ставрополе, в 1944 г. по­
давалось 2 м3 воды в сутки на каждого 
жителя города. Население вынуждено 
было пользоваться водой из водоёмов, 
дворовых колодцев. В городе функцио­
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нировала всего одна баня [19]. За период 
хозяйничанья оккупантов был снижен 
эпидемический контроль, в результате 
чего среди населения имелись вспышки 
сыпного и брюшного тифа, малярии, ди­
зентерии и других опасных заболеваний. 
Резко возросли венерические заболева­
ния.

Разрушение оккупантами сети ме­
дицинских учреждений на 80%, уничто­
жение средств вакцинации, обострило 
ситуацию до крайности. Общее число 
инфекционных заболеваний возросло 
более чем в 2 раза. Так, за 9 месяцев
1944 г. смертность в Дагестанской АССР 
превысила рождаемость в 2,5 раза. В ча­
стности, в Хивском районе республики в 
5 раз, а Дахадаевском районе - в 9 раз 
[20].

Акты обследования состояния ре­
гистрации населения и учёта острозараз­
ных заболеваний статуправлений пока­
зывают крайне неудовлетворительный и 
несвоевременный контроль [21]. Даже 
по далеко не полному перечню и учёту 
заболеваний в регионе за годы войны 
было зарегистрировано около 2 млн. 
случаев опасных инфекционных заболе­
ваний. Реальная же цифра значительно 
больше [22].

На важность труда врачей- 
эпидемиологов указывает как статистика 
инфекционных заболеваний, так и дина­
мика развития кадрового состава меди­
цинских работников. Число эпидемиоло­
гов за годы войны увеличилось в 14 раз 
[23], была расширена сеть санитарно- 
эпидемиологических станций (СЭС) Се­
верного Кавказа. Так, если в 1943 г. их 
насчитывалось 138, то в 1944 г. - 176, а в
1945 г.-202 [24].

На протяжении всех лет войны 
наркомат здравоохранения РСФСР забо­
тился о качестве лечебно-профилак­
тической помощи населению, намечая и 
координируя деятельность здравотделов 
в регионах. Так, весной 1944 г. в респуб­

ликах краях и областях Северного Кав­
каза были созваны съезды участковых 
врачей, цель которых - определить на­
правления работы по улучшению обслу­
живания населения врачебных участков, 
как основного звена медицинской сети. 
Медики региона активно поддержали 
идею участия во Всесоюзном социали­
стическом соревновании медицинских 
работников [25].

Большое внимание в ходе съездов 
было уделено здоровью детей младших 
возрастов, наиболее подверженных 
смертности [27]. Положение с детской 
заболеваемостью было действительно 
катастрофическим. По далеко не полным 
данным за годы войны было зарегистри­
ровано более полумиллиона случаев та­
ких опасных детских заболеваний как 
корь, скарлатина, дифтерия (9% леталь­
ной смертности), коклюш. Каждый пя­
тый житель региона, страдающий в годы 
войны заболеваниями дизентерии и раз­
личных форм колитов - был ребенок до 
двух лет. У большинства детей наблю­
далось расстройство пищеварения. По 
статистике около 500 тыс. человек в ре­
гионе болело гриппом (реальная цифра 
значительно больше), значительная 
часть из которых - дети [28]. Серьезную 
опасность представляли различные виды 
тифов, дифтерия, дизентерия, туляремия 
и др. [29].

В 1943 г. реэвакуированными в ре­
гион была завезена малярия, сильно по­
разившая детское население, преимуще­
ственно дошкольного возраста. Общее 
количество заболевших до конца войны 
составило около миллиона человек [30]. 
Ощущался острый недостаток профи­
лактических лекарственных средств. И: 
отчетов Ставропольского крайздравот- 
дела видна распространенность заболе­
вания детей пневмонией. Даже в услови­
ях квалифицированной медицинской 
помощи (при городской больнице г.
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Ставрополя в 1944 г.) смертность детей 
составляла 5,4% [31].

Психологический травматизм 
женщин в годы войны в результате вы­
сокой детской заболеваемости и смерт­
ности - одна из малоизученных соци­
альных проблем, статистический анализ 
в рамках которой весьма затруднителен. 
Младенческая смертность служит одним 
из важных показателей оценки работы 
органов здравоохранения. В целях при­
украшивания фактического положения 
дел медицинскими учреждениями прак­
тиковалось сокрытие фактов смертности 
[32]. Кроме того, повсеместно, особенно 
в сельской местности, имела место не 
регистрация родившихся и умерших в 
годы войны детей матерями в органах 
Загса.

Не менее острую проблему в годы 
войны представляло состояние акушер­
ско-гинекологической помощи населе­
нию и здоровье женщин-рожениц. Раз­
рушение родильной сети фашистскими 
захватчиками, нехватка медицинских 
кадров свели к минимуму акушерско- 
гинекологическую помощь женщинам, 
особенно сельским жительницам. В ча­
стности, к концу войны коэффициент 
охвата населения Ставрополья родиль­
ной мощью по городской местности был 
равен 0,84, а по сельской местности - 
0,37 [33]. Всего в 1944 г. родовспоможе­
ние было оказано 10151 женщине края, а 
в 1945 г. - 13453. По вышеприведенным 
данным, женщины сельской местности в 
68,5% случаев родильной помощи роды 
производили в домашних условиях, го­
рожанки лишь в 3% случаев оказанной 
медицинской помощи. В целом же до 
80% родов происходило дома [34]. Тот 
факт, что врачи были задействованы в 
8,5% случаев родовспоможения, в ос­
тальных случаях роды принимались 
средним медперсоналом, указывает на 
проблему дефицита специалистов аку­
шерства и гинекологии. Коечная мощ­

ность родильной сети региона в 1944 г. 
составляла 42% от показателей 1941 г., а 
1945 г. - 60% [35]. К сожалению, вслед­
ствие крайне неудовлетворительного 
учёта рождаемости населения в военные 
годы невозможно восстановить реаль­
ную картину воспроизводства населения 
и определить количество родов житель­
ницами региона в течение войны.

Анализ состояния здоровья детско­
го населения, потребовал от органов 
здравоохранения безотлагательных мер. 
В результате целенаправленной государ- 
ственной политики число педиатров в 
послеоккупационный период по сравне­
нию с началом войны увеличилось более 
чем в 20 раз [36]. На кафедре Ставро­
польского мединститута в 1944 г. велась 
работа по 57 научным темам, а в 1945 г. 
по 70 темам [37]. На основе научных 
разработок было налажено производство 
из местного сырья различных лекарст­
венных средств. Совместными усилиями 
педиатров и эпидемиологов были дос­
тигнуты заметные успехи в снижении 
заболеваемости детей региона дизенте­
рией, скарлатиной, корью, коклюшем, 
цереброспинальным менингитом, по­
лиомиелитом, цингой; заболевание ма­
лярией в 1945 г. в сравнении с 1944 г. 
сократилось на 36%. Положительные 
результаты дало оспопрививание. Врачи- 
педиатры, патронажные медицинские 
сёстры проделали огромную работу по 
своевременному оказанию помощи 
больным детям. В 1944 г. по сравнению 
с 1943 г. на 4-10% возрастает показатель 
госпитализации в случае острозаразных 
детских заболеваний [38].

Большое внимание уделялось орга­
низации лечебного питания через мо­
лочные кухни. Значительное количество 
медицинских работников работало в 
школах, детских садах, детских домах, 
детприемниках, наблюдая здоровье де­
тей разных возрастов. Для проведения 
разъяснительной работы и повышения 

Вестник СГПИ 10/2007 177



История
санитарной культуры населения в насе­
ленные пункты региона направлялись 
специальные отряды, состоящие из ме­
дицинских работников. Только в Даге­
стане ими было прочитано более 1200 
лекций и проведено более 80 тыс. под­
ворных обследований [39].

Сотни женщин-врачей региона 
были отмечены местными органами вла­
сти за добросовестное выполнение про­
фессионального долга в области охраны 
детства. Среди них медики Ставрополья: 
Конькова и Третьякова (патронажные 
сёстры Аполлонского и Курсавского 
районов), Бражникова (врач Боргустан- 
ского врачебного участка Суворовского 
района), Обухова (зав. больницей с. Мо­
сковского Изобильненского района), До- 
брицкая (зав. Апанасенковской район­
ной больницей) и другие; врачи- 
педиатры Кабардинской АССР - Зинко- 
ва Н.В. (врач Нальчикская горбольница), 
Светличная М.А. (главврач детского ко­
стно-туберкулёзного санатория г. Наль­
чика), Емузову М.Х. (зав. детскими яс­
лями п. Терек Терского района), Кукуш- 
ко В.А. (врач, нач. отдела лечпрофпо- 
мощи детям Наркомздрава республики) 
[40] и многие другие женщины региона.

Десятки ведущих работников ин­
ститутов эпидемиологии и микробиоло­
гии региона были отмечены правитель­
ственными наградами. Среди них: Ро­
щупкина К.Н. (зав. производством Крас­
нодарского института), Цыганкова А.А. 
(зав. отделением Краснодарского инсти­
тута), Аваяниди Г.А. (зав. лаборатории 
Краснодарского института), Чудакова 
М.Ф. (зав. отделением Краснодарского 
института); Сарафанова Е.Д. (лаборант 
Ставропольского института), Марченко 
Г.Ф. (зав. отделением Ставропольского 
института), Петрова Г.П. (зав. лаборато­
рией Ставропольского института); Кан- 
далова А.В. (краевой маляриолог Крас­
нодарского края); Мананчикова А.И. 
(главный государственный инспектор 

Дагестанской АССР) [41]. Сотни врачей- 
эпидемиологов, инфекционистов, бакте­
риологов награждены правительствен­
ными премиями, грамотами и другими 
видами отличий, как результат призна­
ния их самоотверженного труда.

Анализ показывает, что женщины- 
медики региона приложили все усилия, 
знания, опыт для сохранения в трудней­
ших условиях войны жизни и здоровья 
детского населения. Несмотря на все 
трудности в здравоохранении (небыва­
лый рост различных эпидемических за­
болеваний - до 2 млн. зарегистрирован­
ных случаев, слабая материальная база и 
большие физические нагрузки медицин­
ских работников) к концу войны почти 
полностью была восстановлена работа 
сети лечебно-профилактических учреж­
дений. При общем росте числа инфекци­
онных заболеваний, медики добились 
значительного снижения тифов, кишеч­
ных и специфических детских заболева­
ний и детской смертности. В целом по­
ложительную динамику имело решение 
кадрового вопроса. За годы войны уве­
личилось число выпускников медицин­
ских образовательных учреждений, сре­
да которых 95% составляла женская мо­
лодёжь.
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СТАНОВЛЕНИЕ ТРАДИЦИЙ ИЗДАТЕЛЬСКОГО
ТТТ? ТА А Т* глгДтълм Г> Г

П.Г. Немашкалов

История книгопечатания, в совре­
менном смысле этого слова, начинается 
с того момента, когда стали изготовлять 
металлические подвижные' выпуклые 
буквы, вырезанные в обратном виде, на­
бирать из них строки и с помощью прес­
са оттискивать их на бумаге (1: 220). Это 
гениальное изобретение относится ко 
второй трети XV века, и почти все ис­
следователи приписывают его немцу 
Гуттенбергу (2). К свидетельствам со­
временников, говорящих в пользу Гут­
тенберга, нужно отнести указание Петра 
Шеффера, зятя Фауста и продолжателя 
его дела: в издании Институции Юсти­
ниана 1468 г. он указывает на Гуттен­
берга и Фауста, как на первых печатни­
ков (3: 523).

Книги, напечатанные до 1501 г., 
назывались инкунабулами (4). В них 
много общего с рукописями: кроме ос­
новного текста, набранного печатным 
способом без абзацев и просветов между 
словами, написаны от руки инициалы, 
разрисованы рамки, отсутствуют ти­
тульные листы и нумерация страниц. 
Большинство инкунабул были культово­
го содержания и печатались на латин­
ском языке. С 1470-х годов появляются 
издания светского характера на немец­
ком, французском и других языках. Пер­
вопечатники во всем подражали рукопи­
сям, так как последние ценились гораздо 
дороже, да и публика в первое время 
требовала рукописные книги, подозревая 
в печати вмешательство дьявола. На 
первых книгах нет ни года издания, ни 

места напечатания, ни имени типографа 
(5: 106-110).

Изобретенный Гутенбергом новый 
способ печатания книг не мог долго со­
держаться в тайне. Уже в 1460 г. Мен- 
тель имел типографию в Страсбурге, 
Пфистер в 1461 г. в Бамберге. После взя­
тия Майнца герцогом Нассауским, когда 
типография Шеффера и Фуста была 
уничтожена, «дети Гутенберга» разбе­
жались во все стороны и разнесли с со­
бою типографское искусство. Затем кни­
гопечатание быстро распространилось в 
Италии (1564 г.), Швейцарии, Франции 
(1470). Крупными центрами книгопеча­
тания стали Венеция, Нюрнберг. К 1500 
г. типографии были в 250 городах Евро­
пы.

Параллельно с изобретением пе­
чатного станка возникает необходимость 
контроля за выпускаемой продукцией. 
Изобретение предварительной цензуры 
(censura praevia) связывают с деятельно­
стью папы Сикста IV, который в 1471 г. 
повелел, чтобы ни одна книга не печата­
лась без предварительного рассмотрения 
и одобрения духовных лиц (22: 134). По­
веление это осталось в значительной 
степени мертвой буквой за отсутствием 
правильно организованных цензурных 
учреждений. Впервые такое учреждение 
создано было в 1486 г. архиепископом 
Майнцским в подчиненной ему области. 
В 1492 г. папа Александр VI организовал 
«правильный надзор» за книгопечатани­
ем в Церковной области, а вслед за тем и 
в Кельнском, Трирском и других архи­
епископствах Европы. Примеру папы 
последовали светские правители, прежде 
других - император Карл V. В духовных 
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владениях цензура была поручена епи­
скопам и состоявшим при них чиновни­
кам, в светских владениях - полицей­
ским и иным властям. Книга до выхода в 
свет должна была просматриваться цен­
зурой, одобрение которой печаталось на 
первом или последнем листе книги. В 
течение XVI века цензура была введена 
во всех государствах Западной Европы.

В первые века распространения 
книгопечатания у славян, как и в Запад­
ной Европе, «друкари» или «печатники» 
были переводчиками и авторами собст­
венных книг. Во второй половине XVI 
века на территорию Украины, входив­
шей в Великое княжество литовское, а 
потом в Речь Посполитую, проникает 
печатное дело, которое первоначально 
играет огромную роль в борьбе с като­
личеством и унией, а затем в деле разви­
тия церкви и общественного образова­
ния. Однако книгописное дело не удов­
летворяло все возрастающей потребно­
сти. Об этом знали и за границей, поэто­
му тюбингенские типографщики, пред­
принимая в XVI веке печатание славян­
ских книг, рассчитывали на сбыт в раз­
ных славянских странах и на первый 
план ставили Великое княжество литов­
ское и Московскую Русь.

В Московской Руси спрос на книги 
был весьма значительный. Доказательст­
вом этому служат многочисленные ру­
кописные сборники и всякого рода спи­
ски конца XV - начала XVI столетия. 
Потребность в книгах вызвала всплеск 
книгописной деятельности, которая уже 
с конца XV века приняла на Руси весьма 
широкие размеры. Помимо иноков, пе­
реписыванием книг, считавшимся делом 
богоугодным, занималось еще множест­
во переписчиков-промышленников, ко­
торые переписывали книги по заказу и 
найму, а также для продажи. Конечно, 
все это не могло сравниться по произво­
дительности с типографическим спосо­
бом распространения книг, однако типо­

графии здесь не было еще в течение це­
лого столетия со времени изобретения 
Гуттенберга. Переписывание книги от 
руки занимало порой многие месяцы, да 
и таких книг было мало, а стоили они 
очень дорого.

Появление книгопечатания в Мо­
скве было вызвано необходимостью 
иметь исправленные книги, так как пе­
реписчики обыкновенно относились не­
брежно к исправлению текста. Кроме 
того, от ошибок и неточностей, неиз­
бежно возникающих при ручной работе, 
даже самый грамотный переписчик не 
был застрахован. «Многая грубость их и 
нерадение переписующих, ненаучен- 
ныхь сущих и неискусных в разуме и 
хитрости грамматийстей» сделали то, 
что среди богослужебных книг «мало 
обретошася потребни, прочия же вси 
растлении от переписующих и неис­
правленном пишущих» (6: 242). Ошибки 
накапливались, перекочевывали из книги 
в книгу, с каждым разом их становилось 
все больше. Жалобы на плохих писцов и 
небрежную передачу церковных текстов 
раздавались еще на Стоглавом Соборе 
1551 г. «написав правили потом же бы 
продавали, а которой писец, написав 
книгу, продаст не исправив, и вы бы тем 
возбраняли с великим запрещением, а 
кто такую неисправленную книгу купит, 
потому же бы возбраняли им, чтобы 
впредь так не творили, а впредь только 
учнут тако творити продавцы и купцы, и 
вы бы у них те книги имали даром, без 
всякаго зазора, да исправив отдавайте в 
церковь, которые будут скудны книга­
ми» (7: 139-140), постановил, чтобы 
священники исправляли богослужебные 
книги, где замечены ошибки. Строго за­
прещалась продажа книг с ошибками, и 
если оказывалось, что продаваемая кни­
га заведомо не исправлена, то предписы­
валось «вы бы те книги, с добрых пере­
водов исправливали соборне, зане же 
священная правила о том запрещают, и 
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неповелевают неисправленных книг в 
церковь вносити». Эти меры оказыва­
лись недостаточными, и цель основания 
типографии заключалась именно в том, 
чтобы святые книги излагались правиль­
но. Нельзя было хранить такие книги и 
дома «не токмо в царствующем граде 
Москве, но и по всем градам <.. .> чтобы 
провославные христиане таких Бого­
мерзких книг еретических у себя не дер­
жали и не чли, а которые держали у себя 
<...> им быти от благочестиваго царя в 
великой опале и в наказании, а от святи­
телей, по священным правилам быти во 
отлучении и в проклятии» (7: 139-140), 
наказание было самое суровое.

В период правления Ивана Грозно­
го к территории Руси были присоедине­
ны Казанское и Астраханское царство - 
огромные просторы, населенные непра­
вославными народами. Это потребовало 
христианского просвещения во вновь 
появившейся Казанской епархии, кото­
рой требовались богослужебные книги. 
Развитие естественных наук и новые яв­
ления в жизни Европы вызывали появ­
ление различного рода рационалистиче­
ских взглядов и ересей. Помимо этого 
Московская Русь переживала экономи­
ческий подъемом и поиск нового куль­
турного идеала. В этих условиях вполне 
понятно решение царя и митрополита 
обратиться к книгопечатанию. Его появ­
ление являлось не столько техническим, 
сколь политическим решением, и сразу 
же оказалось под наблюдением церков­
ных властей. Москва стала одним из 
первых городов в Восточной Европе, от­
крывших типографию. По мнению М.Н. 
Тихомирова этого могло не произойти 
если не огромная жажда к просвещению 
«устроить и по всей России, как в Не­
мецких землях, в Венеции, в Италии, в 
Белой Руси, в Литовской земле и прочих 
тамошних странах, чтобы всякому пра­
вославному христианину возможно было 

правильно и ясно читать святые книги и 
говорить по ним» (8: 212).

Таким образом, начало книгопеча­
танья отразило как политику государя, 
так и передовые идеи лучших предста­
вителей русского общества, видевших в 
книгопечатании мощное орудие просве­
щения, да и к тому моменту распростра­
нение ересей достигло больших масшта­
бов «мнози книжицы во иноцех и по 
диавольскому наносному умышлению из 
святых божественных книг и из препо­
добных жития выписывают и выкрады­
вают из книг подлинное преподобных и 
святых отец писание и на тож место в 
книги приписывают лучшая и полезная 
себе, носят на соборы во свидетельство, 
будто ся подлинное святое отец писа­
ние» (9: 87). Ко всему перечисленному 
стоит добавить, что московское государ­
ство уже было знакомо с произведения­
ми печатной продукции, печатаемыми 
где-то в России (10).

При всех этих предпосылках по 
благословению митрополита Макария «и 
царь возвещает эту свою мысль отцу 
своему и богомольцу святителю Мака­
рию. Святитель же, услыхав такое слово, 
весьма обрадовался и сказал царю: «Как 
от Бога принял ты подобное извещение, 
о державный царь»» (8: 212). Иван IV 
решил в 1553 году устроить в Москве 
книгопечатню «и повелел составити в 
пресловущем своем граде Москве штан- 
бу сиречь дело печатных книг ко очище­
нию и ко исправлению ненаученых и не­
искусных в разуме книгописец», «на­
шелся некто искусный, понимающий и 
смыслящий в таком мастерстве, у Нико­
лы-чудотворца Гостунского, дьяконско­
го звания Иван Федоров сын, да помощ­
ник его Петр Тимофеев сын Мстиславец. 
Оба оказались опытными в таком труд­
ном деле. Некоторые говорят, что они у 
самих итальянцев научились этому» (11: 
162-163). Для помещения типографии 
царь велел отстроить особые хоромы не- 
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влеко от Кремля на Никольской улице в 
. седстве с Никольским монастырем 
«дальше общий судный двор или Зем- 
ский двор и цейхгауз; за ним друкарня 
■л?: Печатный двор». Печатный двор 

сооружен на средства самого царя, 
■: торый «нещадно даяше от своих цар- 
:.<их сокровищ <...> на составлению пе- 
- атному делу» (12: 104), стремился к 
-щлучшему устройству нового дела и 
ллокойствии первопечатников.

1 марта 1564 г. повелением Ивана 
Васильевича IV и благословением ми- 
тэополита всея Руси Макария вышла 
первая русская точно датированная кни­
га «Апостол», и Иван Федоров и Петр 
Мстиславец вошли в историю как рус­
ские первопечатники (13). Иван Федоров 
сам отливал шрифты, был наборщиком, 
справщиком (корректором), сам рисовал 
иллюстрации и гравировал, сам он отзы­
вался о своем деле так: «не пристало мне 
ни пахотою, ни сеянием семян сокра­
щать время моей жизни, потому что вме­
сто плуга я владею искусством орудий 
ручного дела, а вместо хлеба должен 
рассеивать семена духовные по вселен­
ной и всем по чину раздавать духовную 
эту пищу» (14: 43). Орнаментика федо­
ровских изданий отличается изяществом 
и во многом восходит к образцам орна­
ментальных украшений в рукописях и 
гравюрах Феодосия Изографа, но у Фе­
дорова, например, в Часовнике есть за­
ставки, не встречающиеся в рукописях, 
образцы которых он, возможно, вывез из 
Польши.

Легенда о том, что первая печатня 
была уничтожена невежественными 
людьми - переписчиками, которые по­
чувствовали конкуренцию со стороны 
печатников - очередной вымысел о 
«темной, невежественной» России. Во- 
первых, переписчики уже не могут быть 
невежественными, во-вторых, сразу же 
после отъезда Федорова его дело про­
должается его же учениками. Да и уез­

жая, Федоров забрал с собой довольно 
большой груз типографского оборудова­
ния, который вряд ли можно было со­
брать в спешке, печатники уехали в Ли­
товское княжество по приглашению гет­
мана Ходкевича и с согласия государя 
(15: 87-95). В столице первопечатник ос­
тавил своих учеников Никифора Тара- 
сиева и Андроника Тимофеева Невежу, 
«а потом, после тех мастеров - Иоанна 
дьякона и Петра Мстиславца - был мас­
тером ученик их Андроник Тимофеев 
сын, по прозвищу Невежа, со своими то­
варищами» (8: 212). В 1568 году они вы­
пускают первое послефедоровское изда­
ние -- Псалтырь. В 1571 году пожар 
уничтожил Печатный двор, а через 6 лет 
по поручению Ивана Грозного была ор­
ганизована типография в Александров­
ской слободе, где также выпустили 
Псалтырь. После долгого 12-летнего пе­
рерыва, который можно объяснить лишь 
печальными событиями, заканчивающи­
ми долгое и бурное царствование Ивана 
IV, в Москве вновь начинает работать 
Печатный двор, которым до 1602 года 
руководил мастер Андроник Невежа.

В конце XVI - начале XVII века 
печатные книги обогатили многие церк­
ви и монастыри. Борис Годунов и Васи­
лий Шуйский расширяли печатное дело 
и строили для типографских нужд новые 
здания, а Лжедмитрий, помимо забот о 
типографии, дал ей титул «Царской Его 
Величества Друкарни». В то время един­
ственная типография в России - Печат­
ный двор - становится и центром рас­
пространения книг. Уже в конце XVI ве­
ка, замечает Е.Л. Немировский, он ведет 
торговлю книгами, причем в довольно 
больших объемах «преложивше их на 
язык свой, дают в друк на печатование и 
размножают много и посылают прода- 
вающе их легкою ценою не точию в 
Италии, но и по всем странам западным, 
на исправление и просвещение народов 
христианских» (14: 43).
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Традиции, заложенные первопе­

чатниками и успешно развивавшиеся их 
последователями, прервались бурными 
политическими и военными событиями, 
происходившими в Русском государстве 
в начале XVII века. Московские типо­
графы вынуждены были перенести свою 
деятельность в Нижний Новгород, где за 
непродолжительное время (1611-1612) 
успели напечатать на средства, собран­
ные по призыву К. Минина и Д. Пожар­
ского, одну 12-страничную брошюрку, 
так называемый «Нижегородский па­
мятник». С момента возвращения типо­
графии в Москву - «великий князь Ми­
хаил Феодоровичь <...> И повеле собра­
та тех хитрых людей, иже разбегошася 
от тех сопостат, искусни быша к тому 
печатному делу, Никиту Федорова сына, 
по реклому Фофанова, с товарищи; и то­
го убо повеле взяти из Нижнего Нова- 
града вспять в царствующий град Моск­
ву, тамо бо ему в Нижний Новъград от 
насилия и страха тех сопостат отбегшу и 
тамо же в ново печатное то дело завед­
ши, и начат книги печатати псалтыри и 
часовяики и прочая» (8: 203) - начинает­
ся новый этап в деятельности Печатного 
двора, игравшего главную роль в разви­
тии политической и историко- 
культурной жизни страны, в формирова­
нии общественного сознания на протя­
жении целого столетия.

Московский Печатный двор перво­
начально размещался в Кремле, а в 1620 
г. для него было построено новое здание 
«не щадя своея царския казны» на Ни­
кольской улице, которое сильно постра­
дало во время большого пожара в 1636 г. 
Вскоре были возведены двухэтажные 
каменные палаты, состоящие из четырех 
изб-печатен, а также нескольких мастер­
ских - словолитня, рисовальня, рудня, 
кузница. С этого времени деятельность 
Московской типографии значительно 
расширилась. Начинается новый этап в 
деятельности Печатного двора. За время 

царствования Михаила Федоровича, и 
особенно Алексея Михайловича (5: 95), 
1629 г. здесь работало 9, а в 1634 - 14 
станов, внешность зданий доведена до 
возможного совершенства. Типография 
была богато обставлена, снабжена 
шрифтами. Число служащих доходило 
до 165 человек.

Обслуживание одного печатного 
стана требовало мастеров различных 
специальностей: 2 наборщика, 4 тере- 
дорщика (печатника), 4 батырщика (тот, 
кто наносит краску), 1 разборщик. С 
ростом количества печатных станов уве­
личивался и штат типографии. В 30-е 
годы на Печатном дворе трудилось сто 
двадцать человек, а в середине XVII века 
их число увеличилось до ста пятидесяти. 
Во главе каждого печатного стана стоял 
мастер, вокруг которого группировались 
рабочие и ученики. В штате трудились 
столяры, кузнецы, резчики и др. Бли­
жайшими помощниками мастеров были 
наборщики, как правило, грамотные лю­
ди. При поступлении на работу говори­
лось, что «быть ему у государева книж­
ного печатного дела в наборщиках, и ни­
каким воровством не воровать и госуда­
ревой казне хитрость не чинить и не 
бражничать» (16: 84-86). Тираж книг в 
среднем составлял 1200 экз., хотя могли 
напечатать и 1070 и 1065 экз. Реже печа­
талось 500, еще реже 2400 экз.

Другим неотъемлемым подразде­
лением типографии являлась переплет­
ная мастерская, куда поступали отпеча­
танные листы, которые частично пере­
плетались сразу, частично хранились в 
тетрадях. Книги переплетались в доски, 
обтянутые кожей, украшались науголь­
никами и застежками, а те, которые 
предназначались для дарения членам 
царской фамилии и знатным особам, 
оформлялись с особой роскошностью: 
их золотили по обрезу, на переплетной 
крышке делали украшения, снабжали 
дорогими застежками; вместо обычной 
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кожи применяли сафьян. Книги, предна­
значенные для массового употребления, 
облекали в простенькие переплеты или 
продавали потетрадно. Помимо штатных 
переплетчиков, к этой работе привлека­
лись священники московских церквей, 
жители посадов. С Печатного двора от­
пускались необходимые расходные ма­
териалы. Одновременно велся учет вы­
данных отпечатанных тетрадей. По воз­
вращении готовых книг осуществлялся 
расчет.

Структурным подразделением ти­
пографии была правильная палата. Яв­
лялся редакторским и корректорским 
отделом, созданным для того, чтобы 
-впредь святые книги наложились пра­
ведно». Работали справщиками чтецы и 
писцы, как правило, люди грамотные и 
образованные, выбираемые из числа ду­
ховных и светских лиц. Они редактиро­
вали рукописи, готовившиеся к печати, 
основная их задача была «исправлять 
книжное правление, дабы в печатании 
книжном каковых погрешностей не бы­
ло». Над исправлением трудилась посто­
янно действующая комиссия из пяти че­
ловек: три справщика, один чтец, один 
писец. Чтецы и писцы занимались копи­
рованием оригиналов текстов и их вы­
читкой. Справщики назначались по ука­
зу царя с благословения патриарха или 
непосредственно патриархом. До сере­
дины XVII века справщикам была пре­
доставлена полная самостоятельность в 
работе, но в 1674 г. был издан указ, за­
прещающий правку без разрешения пат­
риарха и Собора. Божерянов И. указы­
вал, что в 1633 г. патриарх Филарет при­
казал отобрать из всех церквей и мона­
стырей церковный Устав, напечатанный 
в 1610 г., и прислать в Москву для со­
жжения, на том основании, что те уставы 
печатал «вор, бражник, чернец Логин... 
и многие в тех уставах статьи напечата­
ны не по апостольски и не по отеческому 

преданию, своим самовольством» (17: 
108-109).

В ином положении находилась пе­
чать в Малороссии, где в Киеве и Черни­
гове имелись вольные типографии. Н. 
Новомбергский писал, что в одной из 
варшавских договорных статей 1650 г. 
было указано, чтобы «ни в Польше про­
тив царя и бояр, ни в России против ко­
роля и панов не являлось в печати ниче­
го, что противно их чести» (18: 166). С 
этого момента можно говорить о появ­
лении ограничения печатного слова 
(цензуры) в отношении царской семьи и 
должностных лиц.

Вскоре по инициативе Симеона 
Полоцкого, прибывшего в Москву по 
приглашению царя Алексея Михайлови­
ча в качестве учителя царских детей, в 
1679 г. была открыта типография, кото­
рая выпускала светские книги, непод­
властные церковной цензуре. Получила 
название «Верхней», так как помещалась 
в верхних покоях царского дворца. Для 
её оснащения с Печатного двора было 
велено «отпускать всякие книжные при­
пасы». Согласно этому приказу было 
взято 26 пудов отлитых шрифтов, пере­
ведено 24 человека мастеровых. Он са­
мостоятельно формировал издательский 
репертуар, сам сочинял произведения 
для печати, типография действовала в 
условиях относительной финансовой 
свободы - это обстоятельство позволяло 
Полоцкому выпускать книги, тематика 
которых отличалась от тех, что имелись 
на Печатном дворе, они предназначались 
для домашнего чтения и являлись образ­
цами нравственно-познавательной лите­
ратуры. Однако вскоре после его смерти 
типография была закрыта (19).

Новым явлением для русской кни­
ги явилось появление гравюры на меди 
(20). Наряду с господствующей гравю­
рой на дереве (ксилографией) использу­
ется техника гравюры на меди, отдель­
ные заглавные буквы шрифта напоми­
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нают по очертаниям ренессансную ан­
тикву, усиливается звучание декоратив­
ных элементов в украшении книг (21). 
«Соборное Уложение» (1649 г.) явилось 
первой печатной книгой государствен­
ного назначения.

Первая типография, появившаяся в 
Москве, просуществовала до конца XVII 
века как ведомственное учреждение, в 
том же веке появляются типографии в 
Купеческом и Иверском монастырях. По 
репертуару книг, лиц контролирующих 
их деятельность и месту нахождения ти­
пографий можно говорить, что особого 
контроля за выпускаемой продукцией не 
требовалось. Период становления изда­
тельской деятельности проходил парал­
лельно с образованием русского госу­
дарства, в котором главную роль играла 
церковь. Она была монополистом идео­
логии и печать являлась средством её 
становления, в жесткой цензуре её не 
было нужды. Знание книг, чтение тек­
стов, прослушивание их на литургиях 
являлось неотъемлемой частью жизни 
людей, а недостающие сведения свет­
ского содержания восполнялись руко­
писной книгой.

Появление книгопечатанья в Рос­
сии являлось не столько техническим, 
сколь политическим решением. Ведом­
ственность издательской деятельности 
была характерной чертой этого процес­
са. На репертуар оказало влияние попа­
дание его под наблюдение церковных 
властей. Другой особенностью этого яв­
ления культуры было введение монопо­
лии государства, которая просущество­
вала до конца XVII века. Параллельно 
существуют рукописная и печатная кни­
га. Издаваемая литература, за неболь­
шим исключением, была религиозного 
содержания, поэтому не имела элемен­
тов художественного декора. «Типо­
графское художество» появляется в со­
четании приемов печати русских масте­
ров с появлением первых светских книг 

в XVII веке. Привнесение западноевро­
пейской книги на русскую почву побуж­
дало печатников и организаторов произ­
водства печатной продукции искать но­
вые решения и новые подходы к форми­
рованию облика книги. Наряду с титуль­
ным листом, привнесенным украинской 
книжной культурой, появляется набор­
ный орнамент, но убранство московских 
книг отличается большей скромностью и 
простотой.

Развитие издательского дела на ру­
беже XVII-XVIII веков подверглось из­
менениям, направленным на переуст­
ройство общества, на формирование но­
вого светского мировоззрения. Оно раз­
виваться по двум направлениям - граж­
данскому и церковному. Значительно 
расширилась издательская сеть страны, 
изменился репертуар изданий, развился 
рынок книг. Рукописная и печатная кни­
га вступили в жесткую конкуренцию за 
нового потребителя. Появляется кон­
троль над издаваемой продукцией. Пра­
вославная вера, правительство (монар­
хия) и добронравие (нравственность) 
становятся главными объектами охраны.
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ОТРАЖЕНИЕ ОТНОШЕНИЯ РОССИЙСКОГО ОБЩЕСТВА 
К АННЕКСИИ БОСНИИ И ГЕРЦЕГОВИНЫ В 1908-1909 ГГ. 

В ПЕРИОДИЧЕСКОЙ ПЕЧАТИ ЮГА РОССИИ

О.Н. Новикова

Всесторонняя реконструкция исто­
рического развития интеллектуальной 
сферы России рубежа XIX и XX вв. не­
возможна без анализа становления рос­
сийской периодики данного периода и 
той проблематики, которую она выдви­
гала на повестку дня. В России и за ру­
бежом пресса в XIX - начале XX в. в ус­
ловиях отсутствия других общедоступ­
ных средств массовой информации яв­
лялась, с одной стороны, важнейшим 
инструментом формирования общест­
венного мнения, а с другой стороны, 
впитывала в себя идеи и настроения, до­
минировавшие в коллективном созна­
нии. Особенно это было характерно для 
российской провинции, где периодика 
играла существенную роль в обществен­
но-политической и интеллектуальной 
жизни региона. Губернская пресса, как 
правило, объединяла вокруг себя интел­
лектуальную элиту провинции, которая, 
будучи тесно связанную с запросами и 
интересами масс, стремилась их учиты­
вать при формировании редакционной 
политики. При этом, учитывая низкий 
уровень политической культуры широ­
ких слоев населения, газеты стремились 
«просвещать и учить читателя с помо­
щью передачи ему своего прогрессивно­
го мнения» (7:3).

В конце XIX в. в периодике Юга 
России доминировала информация о 
внутриполитическом развитии страны, 
региональные новости и официальные 
сообщения. Материалы, посвященные 

зарубежным событиям, практически от­
сутствовали, за исключением публика­
ций телеграмм крупнейших мировых 
агентств, причем объем информации, 
поступавшей из Австро-Венгрии, значи­
тельно уступал количеству сообщений 
из Великобритании, Германии, Франции, 
Османской империи. Статьи аналитиче­
ского характера, освещающие события, 
происходящие за пределами России, в 
данный период были крайне редки.

В начале XX в. русская обществен­
ность стала с большим интересом сле­
дить за событиями в Боснии и Герцего­
вине. Австро-венгерская политика на 
Балканах в России вызвала негативную 
реакцию, что нашло свое отражение в 
публикациях ведущих центральных и 
региональных периодических изданий. 
Сообщения из Боснии и Герцеговины об 
обострении австро-сербского конфликта 
стали главной темой дня. Данная тен­
денция не обошла стороной и южнорос­
сийские издания, где публиковалось не­
мало материалов на эту тему.

Тревожные известия об усилении 
Австро-Венгрии в военном плане и о 
возможном европейском конфликте поя­
вились еще задолго до обнародования 
Францем Иосифом знаменитого реск­
рипта, решающего дальнейшую судьбу 
Боснии и Герцеговины. Так в начале 
1908 г. на страницах южнороссийских 
изданий была опубликована информация 
о заявлении барона А. Эренталя в авст­
рийской делегации о необходимости 
усиления австро-венгерского военного 
флота(25). Уже через несколько дней де­
легации в Вене приняли чрезвычайный 
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военный бюджет (28), а летом того же 
года австрийский рейхсрат утвердил за­
конопроект об увеличении контингента 
новобранцев на 4 920 человек (29). Эти 
целенаправленные действия австро­
венгерских правящих кругов не могли не 
привлечь внимание европейских дипло­
матов. В одном из номеров «Ставро­
польских губернских ведомостей» при­
водилась речь Лорда Кромера, произне­
сенная в палате лордов 10 июля, о необ­
ходимости в ближайшем будущем гото­
виться к европейскому конфликту (30).

Однако публицисты, и в первую 
очередь - региональные, как и все насе­
ление России, будучи неинформирован­
ными о дипломатической переписке глав 
внешнеполитических ведомств А. Эрен- 
таля и А. Извольского по боснийскому 
вопросу, вплоть до выяснения итогов 
Бухлауских переговоров и непосредст­
венно аннексии Боснии и Герцеговины, 
не предполагали об истинной причине 
назревающего кризиса. Вся проблемати­
ка так называемого Восточного вопроса 
сводилась к Македонским событиям и 
проблеме строительства железной доро­
ги через Новопазарский санджак 
(26,27,32). В этой связи одно из веду­
щих российских изданий «Вестник Ев­
ропы» цитировал речь А. Извольского, 
который отмечал, что «Россия не ищет 
на Балканском полуострове никаких 
личных выгод; она преследует там лишь 
одну традиционную цель - содейство­
вать благу отдельных балканских госу­
дарств и улучшению судьбы христиан­
ского населения Турции... »(3). Такая 
позиция российского правительства и 
населения в целом стала причиной того, 
что Санкт-Петербург выступил перед 
державами с предложением поддержать 
все те же железнодорожные планы на 
Балканском полуострове, которые могли 
бы оказаться полезными для балканских 
государств. Однако, продолжая эту тему, 
обозреватель рубрики «Иностранное 

обозрение» того же издания указывал на 
то, что не было и нет основания помо­
гать упрочнению и расширению австро­
венгерской опеки над турецкими земля­
ми для доказательства русского беско­
рыстия, как это делалось на Балканах в 
течение многих лет(З).

Немногочисленные заметки об ок­
купированных провинциях, печатавшие­
ся в предшествующий аннексии период, 
зачастую носили чисто информацион­
ный характер, не влекущий за собой ни­
каких аналитических рассуждений и 
предположений. Публикуя заявление 
младотурецкого комитета об отсутствии 
у него намерения изменять статус Бос­
нии и Герцеговины, автор заметки еще 
не предполагал, насколько важной тема 
территориальной принадлежности этих 
провинций станет буквально через ме­
сяц. Пока же он отмечал, что заверения 
«Иттихат терраки» должны успокаи­
вающе подействовать на австро­
венгерское правительство, считая вопрос 
о прерогативах правления в оккупиро­
ванных провинциях исчерпанным (31).

Резко изменилась тематическая на­
правленность российских изданий в свя­
зи с официальным объявлением Австро- 
Венгрией аннексии Боснии и Герцегови­
ны. На страницах центральных и регио­
нальных газет появились исторические и 
этнографические сюжеты о Боснии и 
Герцеговине. Номера периодических из­
даний наполнились последними извес­
тиями о ходе международного кризиса, 
об отношении мировой общественности 
к этому событию. Наряду с этим стали 
выходить в свет статьи и очерки о пра­
вомерности такой внешнеполитической 
акции Вены. 1 ноября 1908 г. один из 
обозревателей «Вестника Европы» под­
водя итоги многочисленным заметкам по 
этому поводу отмечал значительную до­
лю лицемерия в том искусственном воз­
буждении, которое вызвано было не­
ожиданным решением Австро-Венгрии. 
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По его мнению «многие заговорили об 
австрийском захвате в таком тоне, точно 
этот захват совершился только теперь, а 
не тридцать лет тому назад, и как будто 
он не был предметом особого междуна­
родного соглашения при руководящем 
участии России» (4:361). Автор точно 
уловил суть происходящих событий на 
Балканах и утверждал, что с самого на­
чала оккупации вовсе и не предполага­
лось, что Австро-Венгрия должна была 
когда бы то ни было возвратить занятые 
провинции туркам; для «временной» 
(буквально - «провизорной» или пред­
варительной) оккупации не назначалось 
никакого срока. Следовательно, фор­
мальная замена оккупации присоедине­
нием не вносила в сущности ничего но­
вого в действительное положение ве- 
щей»(4:362). Возмутительным для рос­
сийского корреспондента оставался 
лишь вопрос о фактическом бесправии 
народов Боснии и Герцеговины. Он был 
глубоко убежден в том, что, нарушая 
Берлинский трактат, Вена распорядилась 
населением двух бывших турецких про­
винций «как стадом баранов... считая 
возможным окончательно решить судьбу 
обеих провинций, независимо от жела­
ний и чувств жителей Боснии и Герцего­
вины» (14:363).

Сочувствие славянским народам 
оккупированных, а в последствии и ан­
нексированных провинций явно просле­
живается на страницах российской пе­
риодики. По словам публициста А. Яб­
лонского, «братья-славяне совершенно 
овладели вниманием петербуржцев. Га­
зетные статьи, лекции, банкеты, депута­
ции, здравницы и снова статьи, статьи - 
без конца»(40:98). Вся проблематика, 
рассматриваемая российской прессой в 
этот период, походила скорее на «газет­
ные реверансы» в сторону балканских 
славян, вызывая у автора очерка лишь 
иронические замечания (40:98-99).

Одной из главных тем боснийской 
направленности стала проблема поиска 
виновного в столь сложной общеевро­
пейской ситуации. В этом вопросе 
большинство газет с завидным едино­
душием сошлись на личности австро­
венгерского министра иностранных дел 
бароне А. Эрентале, считая исключи­
тельно его зачинщиком Боснийского 
кризиса. Такая тенденция четко просле­
живается в одной из статей «Северокав­
казской газеты», в которой прямо указы­
валось на то, что аннексия была подго­
товлена именно А. Эренталем, Это под­
водило читателя к мысли о том, что ав­
стро-венгерский министр иностранных 
дел являлся не исполнителем импера­
торской воли, а сам был непосредствен­
ным автором аннексионной политики 
Габсбургской монархии (21).

Наиболее острым вопросом в этот 
период, занимающим умы не только 
корреспондентов Юга России, но и всю 
мировую общественность, был вопрос о 
возможной трансформации Боснийского 
кризиса в общеевропейскую войну, по­
жар которой, по мнению «Северокавказ­
ской газеты» в настоящих условиях 
«может зажечь даже не какое-либо госу­
дарство, а просто кучка экспансивной 
молодежи где-нибудь в Белграде, Зим- 
лине или Цетинье» (17). Локализовать 
эту войну, по словам обозревателя, 
«впору будет лишь благоразумию целой 
Европы» (17). Данное высказывание 
«Северокавказской газеты» оказалось 
пророческим. В 1908 г. это благоразумие 
победило, а в 1914 г., к сожалению, все 
завершилось катастрофой.

Тема поиска возможных зачинщи­
ков войны была одной из самых обсуж­
даемых в прессе на начальном этапе 
Боснийского кризиса. При всем много­
образии суждений о роли в этом вопросе 
Австро-Венгрии, в большинстве своем 
русские публицисты сходились во мне­
нии, что в случае обострения междуна­
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История
родных отношений до военных столкно­
вений Вена найдет поддержку в лице 
Германии, обещанную ею в силу союза, 
как только в борьбу вмешается какая- 
либо из великих держав (17). Настолько 
открытая поддержка монархией Гоген- 
цоллернов экспансионистских планов 
Австро-Венгрии по меткому замечанию 
одного из германских политических дея­
телей А. фон Тирпица «крайне раздра­
жала русскую интеллигенцию»^8).

Нельзя не отметить, что наравне с 
этим общепринятым мнением в прессе 
существовали и прямопротивоположные 
взгляды. Так К. Игнатьев, корреспондент 
одного из наиболее авторитетных изда­
ний Дона и Северного Кавказа - «Севе­
рокавказской газеты» - в своей статье 
отмечал, что для Германии отнюдь не 
все равно, восторжествует ли над под­
нимающимся и сближающимся миром 
славянства пангерманизм Вильгельма II 
или Франца Иосифа. Пока Германия 
могла рассчитывать на мусульманский 
мир, вооружению которого она ревност­
но предалась, реорганизую турецкую 
армию, можно было не опасаться сла­
вянства и безболезненно работать над 
его раздроблением. Теперь же, когда в 
лице новой Турции Германия имеет 
только врага, далеко нельзя игнориро­
вать Сербию и Черногорию как против­
ников. Вследствие такого внешнеполи­
тического расклада, по мнению россий­
ского корреспондента, Австро-Венгрии 
рассчитывать на Германию не приходит- 
ся(13:2).

Необходимо сказать, что при лю­
бом соотношении внешнеполитических 
сил, все современные издания отмечали 
нежелательность этой войны, как со сто­
роны европейских правительств, так и 
мировой общественности в целом(21), 
считая, что если и есть некие силы же­
лающие «побряцать оружием во славу 
предков и в то же время половить рыбку 
в мутной воде», то они находятся не там, 

где зачинался сам кризис(22). Однако 
желание «побряцать оружием» наблюда­
лось и у некоторых официальных лиц 
российского государства. Так ежемесяч­
ный журнал «Современный мир» по 
этому поводу приводил в пример знаме­
нитую прокламацию Череп- 
Спиридовича, который от своего имени 
обещал славянам 200 тыс. русских шты- 
ков(40:99). В этой же связи журнал 
вспоминает и имя А. Столыпина, счи­
тавшего, что «австрийцы и сейчас пре­
восходно понимают, что расчеты их во 
многом не оправдались: они строили в 
безветрие, но навлекли неожиданную 
бурю; что они не считались с парализо­
ванной Россией, но сами разрядили то 
электричество, которое вернет России ее 
могучий голос, оживит ее занемевшие 
мускулы»(40:100). Такое заявление, по 
мнению издания, указывает на крайнюю 
политическую недальновидность для 
деятеля такого масштаба, так как дает 
надежду «обиженным» сербам на воз­
можное физическое содействие со сто­
роны Санкт-Петербурга в решении меж­
дународного кризиса, вызванного аннек­
сией Боснии и Герцеговины(40:100).

Вопрос о целесообразности оказа­
ния помощи Сербскому королевству в 
его конфликте с Австро-Венгрией, ка­
завшийся однозначным для российского 
общественного сознания в начале XX в., 
был крайне сложным для политической 
элиты страны. С одной стороны на руко­
водителей государства довлело общест­
венное мнение во все времена воспри­
нимавшее сербов с «чувством родствен­
ной любви»(6), а так же понимание не­
обходимости укрепления российского 
авторитета на Балканах и в Европе в це­
лом. С другой стороны - перед прави­
тельством стояла неоптимистическая 
действительность послевоенного поло­
жения государства, не способного на 
данном этапе вступать в какие бы то ни 
было военные авантюры. Несколько
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позже, оценивая русско-сербские взаи­
моотношения в этот период А. Гире ха­
рактеризовал сербские действия как 
«попытки вовлечь Россию в свои расче­
ты с Австрией»(5), делая выводы об от­
сутствии необходимости для Санкт- 
Петербурга в этот момент вмешательст­
ва в австро-сербский конфликт, вызван­
ный аннексией Боснии и Герцеговины.

Вместе с тем, несмотря на явную 
нежелательность войны со стороны ве­
ликих держав, в российской прессе от­
мечалось, что в среде населения стран, 
так или иначе имеющих отношение к 
Боснийскому кризису нет полной уве­
ренности в дальнейшем мирном сущест­
вовании (21).

В сложившейся ситуации, по мне­
нию корреспондентов Дона и Северного 
Кавказа важным было то, какую пози­
цию в решении Боснийско- 
герцеговинского конфликта займут дру­
гие (западные, европейские) государст­
ва. На взгляд обозревателя К. Ижевско­
го, Франция и Великобритания доста­
точно четко определили свою позицию 
по этому вопросу «платонически протес­
туя против присоединения Боснии и 
Герцеговины Австрией»(13:2). Продол­
жая тему определения позиций госу­
дарств, вовлеченных в Боснийский кон­
фликт, редактор и издатель «Северокав­
казской газеты» Г.Н. Прозрителев, счи­
тал, что в случае перерастания междуна­
родного конфликта в военные столкно­
вения, на стороне Австро-Венгрии вы­
ступят Румыния и Болгария. Однако, по 
его мнению, это будут вынужденные по­
литические действия, обусловленные 
союзными обязательствами (15). Что ка­
сается отношения Турции в этом вопро­
се, то ответ, как представляется автору, 
очевиден: Турция находится в слишком 
неблагоприятных условиях для веления 
борьбы против Австро-Венгрии (15).

Помимо этого, на страницах пе­
риодических изданий Юга России в этот 

период активно обсуждался вопрос о 
внешнеполитических задачах России и 
ее роли в разрешении назревшего кон­
фликта. Мысль о необходимости оказа­
ния помощи славянским народам Бал­
канского полуострова со стороны России 
у провинциальных публицистов не вы­
зывала ни малейшего сомнения. Однако 
вставал вопрос о выборе средств в раз­
решении Боснийского кризиса. По мне­
нию корреспондента «Северокавказской 
газеты» И. Тенеромо, российское прави­
тельство, как и российская реакция в це­
лом, в силу экономической, а следова­
тельно и военной слабости государства 
вынуждены уступить требованиям Ду­
найской империи, поддерживаемой 
Габсбургской монархией(39). Говоря о 
возможном будущем для своей страны, 
автор статьи с горечью отмечал, что 
«сдавленная тесным кольцом германско­
го победного шествия Россия будет 
унижена и низведена на нет, у нее Гер­
мания заберет то, что ей хочется, а Авст­
рия «присоединит» то, что ей нравить- 
ся»(39).

На взгляд собственного корреспон­
дента «Северокавказской газеты» по ин­
тересам России был нанесен серьезный 
удар. Она получила только «подачку» в 
виде обещания обеспечить свободу про­
хода через черноморские проливы(8). 
Дальнейшие же действия Российского 
МИД в вопросе выражения протеста 
действиями венского правительства и 
организации созыва конференций не­
сколько разочаровали российских кор­
респондентов. Недовольство политикой 
царского правительства касалось в пер­
вую очередь ноты, посланной венским 
коллегам. Официальное несогласие с ав­
стро-венгерской политикой, выраженное 
в документе, по мнению корреспонден­
тов, отосланное почти через месяц после 
самого факта аннексии, не имел никако­
го реального значения в решении меж­
дународных проблем на Балканах. По- 
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шмо несвоевременности, автор одной 
■в статей, вышедшей в начале ноября 
1908 г. отмечает недейственность этого 
дипломатического шага, так как любая 
великая держава, решившаяся на выра­
жение несогласия политикой другого 
государства должна быть готова под­
держать свой протест действительными 
средствами и выступить с ними в самых 
важных случаях(18). Присоединяясь к 
-шению своих западноевропейских кол­
лег, многие русские корреспонденты от­
мечали, что вопрос об аннексии теперь 
может уже подлежать обсуждению толь­
ко с согласия Австрии. Если же рассмат­
ривать ноту1 только как протест, то в та­
ком случае она может свидетельствовать 
лишь о недальновидности российской 
дипломатии и ничего не прибавить к ее 
славе(18). Не меньшее негодование у 
журналистов вызвало содержание ноты. 
Как сообщает «Пятигорское эхо» в во­
просе относительно созыва конференций 
в третьем пункте было кратко сказано: 
«Босния и Герцеговина»(9). Отсутствие 
обозначенных вопросов о проливах и об 
о.Крите в южнороссийской прессе 
встретила острую критику(18).

При всем многообразии мнений и 
суждений в вопросах международных 
отношений на страницах центральных 
провинциальных изданий достаточно 
четко проявлялось общая тенденция - 
негативное отношение как к аннексион­
ной политики А. Эренталя, так и к Авст­
ро-Венгрии в целом. В связи с этим в 
одном из номеров «Северокавказской 
газеты», вышедшем 12 октября 1908 г. 
была опубликована статья Г.Н. Прозри- 
телева, в которой автор с немалой долей 
иронии говорил о малочисленных пред­
шествующих военных победах Дунай­
ской империи и о большом поле дея­
тельности в этом вопросе современной 
юмористики(15).

В свете такого однозначного отно­
шения к империи Франца Иосифа, «Пя­

тигорское эхо» подняло фундаменталь­
ный вопрос о неправомерности австро­
венгерской аннексии Боснии и Герцего­
вины, вытекающей из итогов предшест­
вующего периода правления Венского 
кабинета в оккупированных провинциях. 
Апеллируя статистическими данными, 
опубликованными в хорватских газетах 
«Новости» и «Obzr» южнороссийский 
корреспондент приходит к выводу о том, 
что Австро-Венгрия за время своего 
управления Боснией и Герцеговиной не 
оправдала возложенных на нее надежд 
по дальнейшему социально- 
экономическому и политическому раз­
витию этих территорий. По подсчетам 
иностранных обозревателей, основан­
ных, по их утверждению, на официаль­
ных источниках, за все время оккупации 
на устройство Боснии и Герцеговины 
Вена истратила около 1 млрд. 590 млн. 
крон. В то время как доход от оккупиро­
ванных провинций за тридцать лет со­
ставил для Австро-Венгрии около 2,5 
млрд. крон(Ю). Названные цифры сле­
дуют из доходов от ежегодного исполь­
зования 1332140 га. земельных угодий и 
вывоза продукции лесной промышлен­
ности, за один только 1907 г. доход от 
которой составил 28 млн. 100 тыс. 
крон(Ю).

Следует отметить, что приведен­
ные выше данные хорватских газет тре­
буют некоторого уточнения. Австрий­
ские официальные документы передают 
несколько иную картину. Так по отчету 
Б. Каллая, представленному им в авст­
рийских делегациях, на обустройство 
Боснии и Герцеговины Австро-Венгрией 
только в 1902 г. было выделено около 
16,5 млн. крон, что почти на 12,7 больше 
чем в 1878 г.(1).

Говоря об аннексии Австро- 
Венгрией Боснии и Герцеговины, «Севе­
рокавказская газета» отмечала негатив­
ное влияние этого процесса на экономи­
ку Дунайской империи. В Османской 
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империи, Сербии и ряде других мест на­
чался бойкот австро-венгерских товаров, 
что сильно задело интересы предприни­
мателей Австро-Венгрии (12,20).

Однако при отмеченной тенденции 
отрицательного отношения к Австро- 
Венгрии, российская, и в частности юж­
нороссийская периодическая печать 
проводила резкий водораздел между Ве­
ной и Будапештом, подчеркивая свое 
дружелюбие к последнему. В одном из 
номеров «Северокавказской газеты» от­
мечалось, что бойкот австрийских и не­
мецких товаров нанес ни в ч"ем неповин­
ным венграм такой осязательный удар, 
что они вынуждены кричать всему миру 
об отсутствии чего-либо общего между 
ними и австрийцами(13:2). Такая публи­
кация провинциальной газеты отчетливо 
отражает общественное мнение всей 
России, ассоциировавшее экспансиони­
стскую политику Дунайской империи 
исключительно с Австрией.

Немалое внимание провинциаль­
ных корреспондентов отводилось про­
блеме поиска выхода из острейшего ме­
ждународного кризиса, вызванного ан­
нексионными действиями Габсбургской 
монархии по отношению к двум Осман­
ским провинциям - Боснии и Герцегови­
ны. Обозревателями предлагались раз­
личные выходы из сложившейся ситуа­
ции: от создания коалиции балканских 
государств (Сербии, Черногории и Бол­
гарии) во главе с Турцией(17), до обра­
зования русско-турецкого союза(2), вос­
принимаемого в Турции, а частично и в 
Великобритании как единственно воз­
можным решением Балканского вопро- 
са(16).

Наряду со стремлением найти ре­
шение возникших дипломатических 
противоречий, публицистами предпри­
нимались попытки прогнозирования 
дальнейшего развития, как международ­
ных отношений, так и предстоящей 
судьбы Дунайской империи. На взгляд 

одного из корреспондентов, вслед за ан­
нексией Боснии и Герцеговины, Австро- 
Венгрия может не сохранить своей цело­
стности. Он писал: «Ну а завтра - Авст­
ро-Венгрия обречена на развал, центро­
бежные силы в виде множества народно­
стей, тяготящихся своей подневольной 
жизнью... при котором 1/4 подданных 
немцев относится к 3/4 населения дву­
единой империи, как хозяева к подвла­
стным...»(8). Тем более, факт аннексии 
показал пренебрежение политической 
элитой страны интересов славянского 
населения и попадание империи Франца 
Иосифа в полную зависимость от Герма­
нии. Более того, в статье говорилось, что 
аннексия ведет к ухудшению отношений 
между Австрией и Венгрией, так как 
«...захватническая политика Австрии не 
встречает одобрения и в Венгрии. /Авст­
рия с помощью аннексии стремится не 
допустить полной независимости Венг­
рии и к чему последняя, безусловно, 
стремится»(8).

По прогнозам «Северокавказской 
газеты» аннексия Боснии и Герцеговины 
приведет к дальнейшему обострению 
межнациональной борьбы в империи 
Габсбургов. В частности, своих претен­
зий на провинцию не скрывает Хорва­
тия, а на это Вена вряд ли согласится, 
что явно приведет, к всплеску недоволь­
ства среди хорватов(19).

Газеты России и Юга России в 
конце 1908 г. уделяли много внимания 
росту антиавстрийских настроений в 
Сербии и обострению взаимоотношений 
последней с Австро-Венгрией. На их 
страницах постоянно публиковалась ин­
формация о демонстрациях в Белграде и 
других городах Сербии, об осуждении 
ведущими политиками страны действий 
Вены в Боснии и Герцеговине, не про­
шло мимо внимания газет принятия 
скупщиной Сербии решения о дополни­
тельном увеличении военных расходов 
на 60 млн. динаров(11,13:3,15,34,37).
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В самой Боснии и Герцеговине по­

сле ее аннексии, по мнению прессы, на­
чалась политика террора по отношению 
к сербской и мусульманской части насе­
ления. Это выразилось в массовых аре­
стах лидеров сербов и мусульман, уста­
новлении жесточайшей цензуры, но 
больше всего журналистов возмущало 
преобразование школ под тюрьмы и рас­
стрел сербского священника Поповича 
(33). В то же время «Северокавказ­
ская газета» приводила слова

Г. Буриана о временном характере 
чрезвычайного положения в провинции 
и о скором введении в Боснии и Герце­
говины конституции, гарантирующей ее 
автономию и соблюдение основных гра­
жданских свобод (14). Насколько быстро 
это произойдет и сколь широкую авто­
номию получит провинция - газета не 
бралась давать ответ.

«Терские ведомости» обратили 
внимание на приветствие австрийскими 
пангерманистами аннексии Боснии и 
Герцеговины. В качестве примера при­
водились слова князя А. Шварценберга, 
что после аннексии Австро-Венгрия ста­
ла большой южнославянской империей, 
поэтому ей необходимо экономически и 
духовно привязать южных славян к мо­
нархии Габсбургов. В этой связи князь 
поддержал идею триализма(37). Правда 
сама газета относилась к этому довольно 
скептически.

После того, как страсти вокруг 
Боснии и Герцеговины несколько по­
утихли, журналисты начали больше 
внимания уделять внутриполитическому 
развитию провинций. Они отметили за­
явление общеимперского министра фи­
нансов Билинского о желании населения 
Боснии и Герцеговины укрепления кон­
ституционного строя в провинции, о его 
отрицательном отношении к идее триа- 
лизма и о необходимости принятия 
срочных мер по повышения благосос­
тояния населения (23). Все это расцени­

валось как своеобразная программа дей­
ствий австро-венгерских властей в Бос­
нии и Герцеговине. Вскоре появились 
сообщения и о первых крупных шагах по 
модернизации провинции, в частности о 
принятии закона развития системы обра­
зования в Боснии и Герцеговины(24,35).

Таким образом, исследование 
балканской тематики прессы России на­
чала XX в. показывает, что периодика 
уделяла событиям в Центральной и Юго- 
Восточной Европе одно из важнейших 
мест. Это объясняется как внутриполи­
тическими, так и внешнеполитическими 
факторами. С одной стороны этнографи­
ческая близость славянских народностей 
России и Балканского полуострова, а с 
другой стороны стремление Санкт- 
Петербурга по-прежнему играть роль 
лидера в славянском мире.

Однако в отличие от большинства 
общероссийских изданий, пресса Дона и 
Северного Кавказа стремилась «не сгу­
щать краски» при анализе информации, 
поступающей из-за границы и не навя­
зывать мнение редакции читателю. На­
личие на страницах газет нескольких по­
зиций позволяло читателю получить 
наиболее всестороннюю информацию о 
политике Австро-Венгрии на Балканах и 
самому сформировать свое отношение к 
империи Габсбургов(7:76-77).

Прежде всего, корреспондентов 
России интересовало развитие австро­
сербских взаимоотношений и ситуация 
на Балканском полуострове в целом, в 
чем они видели источник нестабильно­
сти для всей Европы. Разумеется, мест­
ная периодика, как и большинство рос­
сийских изданий, осудила аннексию Ав­
стро-Венгрией Боснии и Герцеговины и 
другие антигуманные шаги, направлен­
ные, по мнению Венского кабинета, на 
стабилизацию обстановки в аннексиро­
ванных провинциях. В то же время ряд 
газет призывал к сдержанности и Бел­
град, критикуя одновременно действия 
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сербских террористов в Боснии и Герце­
говине. По мнению обозревателей, обо­
стрение ситуации на Балканах ни в коей 
мере не должно привести к войне России 
с Австро-Венгрией. Правда, с данной 
позицией не соглашались «Кубанские 
областные ведомости», выступавшие за 
решительные действия России на Балка- 
нах(7:77-78).

Абсолютно не обоснованны обви­
нения в адрес «Северокавказской газе­
ты» и «Приазовского края» в антипат­
риотизме. Действительно на их страни­
цах практически отсутствует «ура- 
патриотическая» явно ангажированная 
информация. Хотя в некоторых местах 
нескрываемая журналистами газет сим­
патия к славянам мешает им объективно 
подойти к освещению ряда проблем. 
Они не стремились приукрашивать ин­
формацию, полагая, что только объек­
тивный анализ ситуации в Австро- 
Венгрии и на Балканах позволит России 
избрать наиболее оптимальную модель 
поведения в Центральной и Юго- 
Восточной Европе. Видя в Австро- 
Венгрии потенциального врага России, 
южнороссийская пресса в то же время 
исключала фатальную неизбежность 
войны между двумя империями, вполне 
допуская возможность нахождения меж­
ду ними компромисса.

Центральная и региональная (Юг 
России) печать, за исключением не­
скольких явно проправительственных 
изданий, выступая в качестве трибуны 
русской общественной мысли, в целом 
же были склонны к некоторому преуве­
личению необходимой роли кабинета 
Николая II в разрешении Боснийского 
конфликта. Подвергая критике явно не­
достаточные, по мнению многих коррес­
пондентов действия Санкт-Петербурга, 
на страницах своих журналов и газет из­
дания призывали к более открытому 
вмешательству России в Балканские де­
ла на стороне православных сербов.

Литература

1. АВПРИ. Ф. 151. Политархив. On. 482. Ед. хр. 
577. Л. 96-101.

2. Балканские дела. Беседа с проф. А. Погоди­
ным // Пятигорское эхо. 28.10.1908. С 3.

3. Вестник Европы. 1908. № 5. С. 445.
4. Вестник Европы. 1908. № 11. С. 361.
5. Гире А.А. Австро-Венгрия, Балканы и Тур­

ция. Задачи войны и мира. - Пг.: Издатель­
ство «Огни», 1917. С. 22.

6. Ковалевский М. Освободительное движение 
на Балканах //Вестник Европы. -1912. -№ 
10. С. 321-330.

7. Крючков ИВ. Образ Австро-Венгрии на 
страницах периодической печати Дона и 
Северного Кавказа в начале XX в. (1900- 
1917гг.). — Ставрополь; Пятигорск: Изд-во 
Пятигорского государственного лингвисти­
ческого университета, 2003.

8. Письмо из Вены // Северокавказская газета. 
1908. № 225. С. 2.

9. Пятигорское эхо. 1908. № 44. С. 2.
10. Пятигорское эхо. 28.10.1908. С 4.
11. Северокавказская газета. 1908. № 223. С. 3.
12. Северокавказская газета. 1908. № 224. С. 3.
13. Северокавказская газета. 1908. № 225.
14. Северокавказская газета. 1908. № 226. С. 3.
15. Северокавказская газета. 1908. № 227. С. 3.
16. Северокавказская газета. 1908. № 240. С. 2.
17. Северокавказская газета. 1908. № 241. С. 3.
18. Северокавказская газета. 1908. № 243. С. 3.
19. Северокавказская газета. 1908. № 247. С. 3.
20. Северокавказская газета. 1908. № 250. С. 2.
21. Северокавказская газета. 1908. № 264. С. 3.
22. Северокавказская газета. 1908. №277. С. 3.
23. Северокавказская газета. 1912. № 316. С. 2.
24. Северокавказская газета. 1912. № 330. С.З.
25. Ставропольские

1908. № 5. С. 6.
губернские ведомости.

26. Ставропольские 
1908. № 6. С. 7.

губернские ведомости.

27. Ставропольские 
1908. № 7. С. 7.

губернские ведомости.

28. Ставропольские
1908. № 9. С 6.

губернские ведомости.

29. Ставропольские
1908. № 28. С. 8.

губернские ведомости.

30. Ставропольские 
1908. №30. С 6.

губернские ведомости.

31. Ставропольские
1908. № 34. С. 5.

губернские ведомости.

32. Ставропольские
1908. № 35. С. 7.

губернские ведомости.

33. Террор в Боснии // Северокавказская газета. 
№ 273. С.З.

34. Терские ведомости. 1909. №19. С. 2.

196 Новикова О.Н. «Отражение отношения российского общества к аннексии Боснии...»



35. Терские ведомости. 1909. №39. Приложе­
ние.

36. Терские ведомости. 1910. №203. С. 4.
37. Терские ведомости. 1910. № 234. С. 3.
38. Тирпиц А. фон. —Воспоминания. - М.: «Нау­

ка», 1946. С. 265.
39. У Ф.И. Родичева // Северокавказская газета. 

1908. № 241. С. 2.
40. Яблонский А. Славянская неделя // Современ­

ный мир. -1908. -Ns 11. С. 98.

Сведения об авторе

Новикова Оксана Николаевна - кандидат ис­
торических наук, старший преподаватель кафед­
ры истории и права СГПИ. Область научных 
интересов - международные отношения в стра­
нах Центральной и Юго-Восточной Европы в 
новое время. Автор более 10 научных публика­
ций.

>jc sfc *

Вестник СГПИ 10/2007



Д!|| История

ИСТОРИОГРАФИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ГЕНДЕРНЫХ 
ИССЛЕДОВАНИЙ ПОЗДНЕГО СРЕДНЕВЕКОВЬЯ 
В ТРУДАХ ОТЕЧЕСТВЕННЫХ И ЗАРУБЕЖНЫХ 

ИСТОРИКОВ

И.А. Ануприенко

Вопросы гендерной истории с по­
следних десятилетий стали самостоя­
тельным историографическим направле­
нием в исторической науке. Проблемам 
гендерной ассиметрии, гендерной иден­
тичности, проявлению гендерных начал 
в истории повседневности уделяется 
значительное внимание, поскольку без 
этих исследований невозможно соста­
вить всестороннее и полное представле­
ние об исторических процессах и явле­
ниях. Важно отметить, что и российские 
ученые активно обратились к женской те­
ме, о чем свидетельствует открытие цен­
тров гендерных исследований в Москве, 
Санкт-Петербурге, Иванове и других горо­
дах, а также проведение научных конфе­
ренций по обозначенной тематике. Гендер­
ный подход к исследованию предполагает 
учет многовариативного влияния фактора 
пола (пол как категория состоит из двух 
компонентов: пола биологического (sex) и 
пола социального (gender)) (21, с. 69).

Обращаясь к заявленной теме, в пер­
вую очередь следует остановиться на специ­
альных теоретико-мегодологических вопро­
сах, связанных с гендерными исследования­
ми. Формирование истории женщин как 
особой исторической дисциплины про­
изошло в конце 60 - начале 70 годов XX в., 
когда понятие «гендер» появилось как объ­
ект исторического исследования. К нему 
относилось все, что отличало женщин от 
мужчин в экономических, социальных, 
культурных, ментальных контекстах. Вы­

яснилось, что такой ракурс интересен не 
только сам по себе, но и очень полезен, по­
скольку он позволил пересмотреть многие, 
казавшиеся хрестоматийными, понягия: 
«неравенство женщин и мужчин», «угнете­
ние женщин», выявить пути возникнове­
ния этих явлений, причины их появления, 
приблизить к ответу на вопрос, каковы 
формы и пути преодоления пресловутого 
неравенства (26, с.27).

В 80-90 гг. XX в. появились труды, 
по-новому освещающие «историю 
женщин», наполнив ее социально­
научным и методологическим содержа­
нием в духе антропологического на­
правления. Это работы Л.П. Репиной (23, 
24, 25). Они посвящены общеметодоло­
гическим вопросам гендерных исследо­
ваний и анализу современных концеп­
ций, складывающихся в новой социаль­
ной истории, в частности, касающихся 
истории средневековья. Автор рассмат­
ривает становление и развитие посвя­
щенных женщинам и прочих гендерных 
исследований в историографии, как ак­
туальное социальное"И культурное яв­
ление современности, и разрабатывает 
ключевые аспекты проблемы интегра­
ции гендерного и социального анализа 
в исторических исследованиях. В ре­
зультате ее гендерно-исторических 
изысканий представляется несомненным 
демографический кризис XTV-XV вв., ко­
торый исследовательница связывает не 
только с эпидемиями, но и с колебания­
ми цен на продукты питания на рынках в 
связи с запустением земель. Л.П. Репина 
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справедливо указывает на крайнюю по­
лярность точек зрения на женщин в эту 
эпоху, на многогранность оценок специа­
листов. Она утверждает, что историки 
должны учитывать оборотную сторону 
всякого явления, даже такого, которое 
кажется, на первый взгляд, тра­
диционным и консервативным. Измене­
ние форм брака, утверждение монополии 
церковного брака влекло за собой важные 
последствия в гендерном вопросе: появ­
ление большого числа женщин, утратив­
ших возможность выйти замуж, скачок 
женской маргинализациии, склонность к 
разного рода истерии и суевериям.

Важный вклад в изучение методоло­
гии и теории гендерной истории в России 
внесла А.Л. Ястребицкая. Ее заслуга со­
стоит также и в том, что она в значитель­
ной мере познакомила отечественных ис­
ториков с достижениями зарубежных ис­
следователей (30, с. 76), большинство ко­
торых утверждают, что учет гендерного 
фактора необходим при любых соци­
альных исследованиях, поскольку он 
позволяет раскрыть многовариантность 
влияния пола как такового на историче­
ские процессы. Кроме того, этим поня­
тием стали пользоваться историки и со­
циологи, изучающие явления коллек­
тивной психологии: феномены эпиде­
мий, массовых самоубийств, отказов от 
вступления в брак, ухода в монастыри, 
отшельничества, ведовства, поскольку 
во всех этих проявлениях роль женщин 
оказалась гораздо более значимой, чем 
роль мужчин. Но на определенном этапе 
перед исследователями встали про­
блемы, поскольку выяснилось, что 
женщины представляли в истории «мол­
чащее большинство», то есть они не ос­
тавили о себе большого количества 
письменных свидетельств, а те, что 
имеются, позволяют воспроизвести 
оценки и суждения о женщинах со сто­
роны мужчин (30, с. 151). Таким обра­
зом, при отсутствии проявлений непо- 

срсдственной самоидентификации, ис­
следования неизбежно основывались на 
косвенных данных, что искажало объек­
тивность позиций и концепций.

Работы А.Л. Ястребицкой, в кото­
рых проводится анализ «женского вопро­
са» в зарубежной историографии 80-90 гг., 
предоставляют в распоряжение россий­
ских медиевистов подробные исследова­
ния фундаментальных монографий ино­
странных авторов (30, с. 126). Можно со­
гласиться с ее выводом о том, что иногда в 
этих трудах заметна явная партийная тен­
денциозность, в которой просматривает­
ся страсть к эмансипации. А.Л. Ястре­
бицкая полагает, что в гендерных иссле­
дованиях, как и во всей исторической нау­
ке, должен господствовать плюрализм 
мнений, отсутствие давления идеологиче­
ских концепций любого рода.

В 90е гг. появляется ряд обобщаю­
щих работ по истории семьи и брака, кото­
рые, в частности, касаются истории жен­
щин. Прежде всего, следует отметить фун­
даментальную монографию Ю.Л. Бес­
смертного «Жизнь и смерть в средние 
века» (6, с. 271), в которой автор анали­
зирует особенности демографических 
процессов в позднее средневековье, пока­
зывает эволюцию форм семьи и брака, 
изменение ментальных стереотипов, в ко­
торых отразились эти структуры. В ре­
зультате Ю.Л. Бессмертный не согласен с 
мнением Ф.Ариеса (4, с. 178), о том, что 
эмоциональный фон средневековой се­
мьи существенно отличался от со­
временного. Он ставит вопрос о необ­
ходимости исследовать эмоции и чувства, 
которые люди проявляли в семье и браке. 
Еще одним оппонентом Ф.Ариеса выступа­
ет Дэвид Николас. В книге «Домашняя 
жизнь в средневековом городе: женщины, 
дети и семья в Генте XIV в.» (14, с.251), 
он утверждал, что признаки семьи, счи­
тающиеся новациями, появившимися в 
XVI-XVII вв., оказались присущими семье 
XIV-XV вв. Он пытается опровергнуть по­
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лучивший широкое распространение 
взгляд Ф. Ариеса о том, что понятия «дет­
ства» не существовало в средние века, а 
семья являлась, прежде всего экономиче­
ской ячейкой, чуждой каких бы то ни было 
эмоций. На примере исследования малых 
семей Гента Николас показывает сущест­
вование любви и наличие сенсуального 
фона в браке.

В зарубежной историографии гендер­
ная история в ее различных аспектах стала 
специальным объектом изучения в середине 
- второй половине XX в., с развитием ан­
тропологического направления в историче­
ской науке. В ряде зарубежных работ обсу­
ждались отдельные аспекты интересующей 
нас темы. К этим исследованиям относятся 
работы французских историков Ф. Ариеса, 
Ж. Дюби, Ж. Ле Гоффа (5, 16) о повседнев­
ной жизни жителей средневековых городов, 
в которых женская тема также занимает не­
маловажное место. Ф. Ариес, используя 
свой социолого-психологический подход, 
рассматривал эволюцию состояния семьи 
в европейском обществе и выявил много 
специфических особенностей. Он иссле­
довал также и эмоциональную сторону 
семейных отношений в контексте истории 
детства. Ж. Ле Гофф стремился показать 
мировосприятие городской купеческой 
среды и некоторые формы гендерных 
отношений на повседневном уровне че­
рез социально - экономическое бытие 
средневекового общества (16, с. 426). В 
поле их зрения оказывались историко­
антропологические объекты изучения: об­
ряды и ритуалы, традиции, моды, запреты 
на нововведения, церковные правилам и 
заповеди проповедников, все, что непо­
средственно влияло на частную жизнь 
женщин.

Достаточно эффективно историко­
антропологическими методами пользова­
лись и историки культуры. В первую оче­
редь следует отметить Й. Хейзингу, который 
обнаруживал тенденцию к принижению 
принципиальной новизны культуры 

Возрождения. В этой связи он подверг 
критике взгляды Я. Буркхардта за из­
лишне резкое противопоставление Ре­
нессанса и Средневековья (по принципу 
«свет - тень») (27, с. 354). Затрагиваемые 
голландским исследователем женские 
темы располагались в рамках средневе­
ковой мысли и аристократических сфер 
общества. Он утверждал, что любовь в 
позднее средневековье можно увидеть 
только глазами мужчин. Историк сомне­
вался в том, что в изучаемый период 
мужское общество могло манифестиро­
вать подлинную заботу и участие по от­
ношению к женщинам, проявляя глав­
ным образом чувственное (эротическое) 
тщеславие и несправедливое отношение 
к слабой половине человечества.

В настоящее время интерес к ген­
дерным исследованиям значительно уси­
лился, что проявляется в издании мону­
ментальных работ, которые в значитель­
ной степени носят обобщающий характер. 
Отдельно выделим исследования, посвя­
щенные методологическим аспектам про­
блемы женщины в средневековой и ренес­
сансной истории. Прежде всего, это рабо­
ты Френсиса и Джозефа Гис «Брак и се­
мья в средние века» (один из немногих 
трудов, полностью переведенных на рус­
ский язык). На основе исследования раз­
ножанровых источников они попытались 
выявить основные тенденции развития 
брака и семьи в семьях знати, среднего 
класса крестьян, ремесленников на протя­
жении тысячи лет средневековья (500- 
1500). В работе отмечаются изменения в 
ментальном и идеологическом восприятии 
семьи, ее общественной роли, ее отноше­
ний с более крупными родственными 
группами. Авторы фиксируют эволюцию 
в составе домохозяйства: распределение 
власти внутри семьи, распоряжение ее 
собственностью, ее окружающую среду, а 
также чувства рождающиеся внутри се­
мьи, в отношении к сексу, во влиянии 
церковных представлений о браке. Они
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приходят к выводу о том, что семья, не­
смотря на передачу ею некоторых важных 
функций церкви, государству и обществу, 
укрепляла свои позиции в качестве основ­
ной ячейки западного общества (8, с.236).

Теоретиком феминизма является 
американская исследовательница Джоан 
Келли, которая работает’ в русле направ­
ления «Женщины: история и теория». 
Особо следует отметить ее работу под на­
званием «Было ли у женщин Возрожде­
ние?», в которой прослеживается опреде­
ленная методика изучения положения 
женщины и взглядов на нее в обществе 
(10, с. 24). В исследовании предлагается 
взгляд на различные стороны обществен­
ного мнения, в том числе и гуманистов по 
поводу свободы и несвободы женщин в 
XIV-XV вв. Проведенный анализ привел 
ее к выводу об усилении зависимости и 
снижении гендерного статуса итальянок в 
этот период и позволил дать категориче­
ский ответ на вопрос: «У женщин не было 
никакого возрождения, по крайне мере его 
не было в эпоху Ренессанса» (10, с. 38).

Для исследования нашей тематики 
нельзя пройти мимо специальных и об­
щих работ по гендерным отношениям, 
истории семьи и частной жизни в Ита­
лии. Зарождение научного интереса к 
«женским вопросам» в городской среде 
Италии эпохи средневековья и Возрож­
дения относится к концу XIX - началу 
XX вв., когда появляются работы, со­
держащие оценки отношения к женщи­
нам в ренессансной Италии. В первую 
очередь историки этого периода обра­
щали внимание на знатных властитель­
ниц или тех, которые оставили заметный 
след в культуре. К числу таких работ 
можно отнести труды Я. Буркхардта (7, 
с. 376) и французского историка Ф. Мо- 
нье (17, с. 231). Они трактуют эпоху Ре­
нессанса как особый культурно­
исторический тип, создавший условия 
для формирования новой личности, оце­
нивающей действительность с антропо­

центрических и светских позиций. В их 
работах было положено начало тряди- 
ции, рассматривающей Ренессанс, как 
время реабилитации женщин. В эпоху 
Возрождения, по их мнению, были пере­
смотрены средневековые взгляды на ин­
теллектуальные возможности женщин, 
их социальные функции в семье и браке. 
Я. Буркхард полагал, что в этот период 
началась «неосознанная эмансипация», 
когда «знатная женщина стремилась 
стать автономной и совершенной во всех 
отношениях личностью» (7, с.272). Ф. 
Монье также указывал на значительные 
изменения в положении женщин и вос­
приятии их обществом в сторону реаби­
литации их природы (17,с.55). Взгляды 
этих историков отличались некоторой 
прямолинейностью и упрощенностью, 
иногда они преувеличивали степень 
женской эмансипации, поскольку чаще 
всего основывали свои суждения на ли­
тературных текстах, вышедших из-под 
пера гуманистов и интеллектуалов Воз­
рождения.

Подходы Буркхарда во-многом 
свойственны взглядам И. Дель Лунго, 
который в книге «Женщины Флорен­
ции», опубликованной в начале XX в., 
рассматривал различные модели женско­
го поведения в богатых и знатных семь­
ях флорентийцев. Говоря о повседнев­
ной жизни городских семейств, он затра­
гивает вопросы эмоционально-духовной 
сферы женского поведения, характер 
воспитания и восприятия женщины об­
ществом (11, с.256). В работе приводятся 
примеры, основанные на исторических 
документах (религиозных и светских), 
но без необходимого критического ана­
лиза. Для автора наиболее характерен 
биографический подход, описание судеб 
наиболее знаменитых женщин: Клариче 
Орсини, Алессандры де Барди, Алессан­
дры Строцци, Джиневры Веспуччи, Ма­
рии Содерини, Маргариты Датини.
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Представители антропологическо­

го направления в середине XX в., осно­
вывающиеся на идеях социальной пси- 
YATTnrW&r rhnaWTTXnrifALT ТТПГПГПкТ // Д ыттяггптч 
—жж^жж^-жжжж х^ж ^жжжж^ж^жж,, 

(3, с. 180), в лице Жака Ле Гоффа, упо­
мянутого ранее, обращались к обыден­
ному сознанию итальянских купцов (16, 
с. 51). Семья попала в фокус видения ис­
следователей, которые занимались эко­
номическими проблемами в середине 
XX в. И в этом отношении невозможно 
пройти мимо труда Айрис Ориго, кото­
рая рассматривала экономику и вопросы 
социальной психологии деловых людей 
Флоренции, затрагивая демографиче­
ский аспект (20, с. 418). Она исследовала 
историю семьи и деятельность торговой 
компании известного и богатого торгов­
ца из Прато Франческо ди Марко Дати- 
ни, который был «одним из звезд первой 
величины» (20, с.217) во Флоренции, 
имея огромные доходы и филиалы за 
границей. Анализируя его деятельность, 
автор раскрывает не только принципы 
его торговых сделок, которые были изу­
чены на материалах его личного архива, 
но и структуру семьи, его отношения с 
родственниками, друзьями и домашни­
ми. Исследовательница, возможно, не­
сколько переоценивала характер его 
взаимоотношений с супругой Маргари­
той на основе содержания их почти еже­
дневной переписки, в ходе которой, слу­
чалось, он доверял ей свои мысли, а ино­
гда и ждал от нее необходимого совета, 
считая ее одним из самых близких ему 
людей. Франческо доверял жене планы 
преумножения богатства, сообщал све­
дения о товарах и страховке грузов, об 
утаивании части налогов от флорентий­
ских властей. Он учил свою жену, как 
нужно извлекать выгоду из убытка и был 
убежден в том, что если друзья его оста­
вят, то жена никогда не предаст. Ориго 
пытается представить модель поведения 
и мировосприятия замужней женщины, 
являющейся идеальной хозяйкой дома и 

почти партнером мужа в его делах. Она 
убеждена в том, что Франческо и Марга­
рита по складу их духовного мира и по- 
А'гхлгттгякт ататтсгтггггсг //плпкпш прпгпияжя.Ж J V i. VZA Л \ЖЖ XZ ЖЖ ЖЖЖЖТЖЖ Ж V4/AXVA/AAV*

ми своего времени», представляющими 
деловую предпринимательскую среду, 
сильно отличающуюся от мировосприя­
тия средневековых ремесленников. При 
этом исследовательница не отрицает 
влияния религии на сознание носителей 
буржуазных отношений особенно в об­
ласти семейных и духовных ценностей, 
где руководствовались принципами про­
поведников (Сан Бернардино, Савонаро­
лы и других) (16, с. 130).

В значительной степени интерес к 
представительницам городского общест­
ва средневековой Италии дал о себе 
знать в последние десятилетия XX в. Ог­
ромный вклад в изучение этой тематики 
внесли историки, занимающиеся истори­
ей семьи и социально­
демографическими проблемами. Это 
фундаментальные исследования Кри­
стианы Клапиш-Зубер и Девида Херли- 
хи. Их исследования позволяют выявить 
размеры приданых на брачном рынке 
Флоренции, понять стратегию брачных 
союзов между семействами высших и 
средних слоев городского общества (29, 
с. 381), эволюцию социальной инфра­
структуры городского населения в це­
лом. Рассматривая проблемы смертно­
сти, рождаемости, соотношение женско­
го и мужского населения, вступления в 
брак, разводов, отношения к детству и 
социальной политики города- 
государства изучаемого периода, иссле­
дователи непосредственно касаются 
«гендерного поведенческого модуса». 
Исследователи нашли взаимную связь 
между демографической конъюнктурой 
и рынком брака. Кроме этого, они сформу­
лировали проблемы женского наемного 
труда. В рамках Флоренции позднего 
средневековья недостает полных иссле­
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дований, которые бы позволили выдви­
гать генеральные гипотезы о прогресси­
рующей редукции женской деятельности 
на рынке труда от конца XIII до конца 
XV в.

В известной степени продолжате­
лями тем и идей Д. Херлихи и К. Кла- 
пиш-Зубер выступили такие исследова­
тели как Д. Кент (12, с. 67) и Р. Келсо. 
Р. Келсо рассматривает вопросы женского 
обучения, воспитания и образования. Ав­
тор выдвигает версию об идеальном обра­
зе жизни для женщины, утверждая, что 
существовали только два правильных со­
стояния: либо монахиня, либо замужняя 
женщина (13, с. 12). Он доказывает, что 
именно в этот период пересматриваются 
отношения в браке между женами и 
мужьями и появляются теплые чувства и 
взаимоотношения между супругами, ко­
торые принято называть любовью.

Гендерная проблематика довольно 
полно представлена в рамках так назы­
ваемой новой «истории семей» - сравни­
тельно нового направления в итальянской 
историографии, интерес к котором)' акти­
визировался в связи с появлением микро- 
исторической методологии. В качестве 
примера можно привести фундаменталь­
ное исследование Лоренцо Фаббри, изу­
чающего историю клана Строцци как 
процесс инкорпорирования фамилии в по­
стоянно меняющийся мир социальных от­
ношений коммунального сообщества. Он 
рассматривает такие понятия, как «цепь 
брачных альянсов», «брачная стратегия», 
«рынок брака» (8, с. 231), которые непо­
средственно влияли на положение и место 
женщины в семье. По его мнению, систе­
ма браков всегда регулировалась общест­
вом, а тем более, если выбор осуществ­
лялся в среде знатных и состоятельных 
семей Флоренции. В исследовании приве­
дены неоспоримые доводы о том, что брак 
должен был не только способствовать 
выживанию семей, но и выполнять функ­
ции эффективной адаптации их в комму­

нальное сообщество, способствуя эконо­
мической и социальной эскалации. В этом 
случае брачные союзы осуществлялись в 
качестве коммерческих сделок. Эта идея 
была присуща также юридическим тради­
циям позднесредневекового города (8, с. 
38).

Энтони Молхо также занимается 
проблемами брачных альянсов в Италии в 
средневековой Флоренции. Он утвержда­
ет, что в XV-XVI вв. трансформируются 
представления о рынках брака как следст­
вие сужения крута потенциальных брач­
ных партнеров, особенно в богатых и 
знатных семьях (18, с. 351). Также, как и 
вышеназванные авторы, он основывает’ 
свои положения и выводы на базе 
«Ricordi» и других образцов купеческой 
литературы, и утверждает, что именно в 
них отражалась реальная картина проис­
ходящих брачных сделок. Концепция А. 
Молхо совпадает со взглядами Л. Фаббри: 
американский исследователь полагает, что 
Л. Фаббри дает самую современную трак­
товку данной темы.

Этими же вопросами занимался 
Джулиус Киршнер рассматривая перспек­
тивы развития брачных альянсов в ренес­
сансной Флоренции 1300-1500 гг. и юри­
дический статус замужних женщин вши 
вдов. Он утверждает, что положение на­
следников (мужчин и женщин), в средне­
вековой Италии представлял предмет ис­
следования большого числа монографий 
XX в., в которых ученые были озабочены 
проблемой выживания римских традиций 
в средние века, их заботили демографиче­
ская, социальная и идеологическая роли 
женщины в семье. Киршнер пришел к 
выводу, что в коммерческих и финансо­
вых центрах, подобных Флоренции, 
мужчины обычно получали приданое в 
форме наличных платежей или кредитов 
в государственном банке города (Monte 
Comune, основанном в 1425 г.), которые 
можно было конвертировать в наличные 
деньги. По его мнению, по существую­
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щей системе юридических правил, право 
собственности на приданое и управления 
этой долей имущества принадлежало 
мужу в течение всего брака, он настаи­
вал и на том, что юридические права 
женщин в XIV-XV в. заметно ухудша­
ются. Особое внимание он уделял юри­
дическому статусу вдов, так как законы 
иногда имели двусмысленное значение и 
испытывали на себе влияние, как общего 
права, так и местных обычаев (5, с. 66).

Тема положения женщин и отноше­
ния к ним в итальянском обществе рассмат­
ривались в труде итальянской исследова­
тельницы М.Л. Ленци. Ее точка зрения не 
созвучна с мнением Я. Буркхарда. Ленци 
считает, что невозможно найти доказа­
тельств в исторической науке по поводу 
женской «эмансипации», так как власть и 
влияние женщин были незначительны в 
изучаемый период для личностного и инди­
видуального проявления(15, с. 321). В рабо­
те Ленци так же исследуются взгляды гума­
нистов, которые затрагивали женскую тему 
и прославляли брак и создание семьи с прак­
тической точки зрения. По ее мнению про­
блемы взаимоотношения людей разного по­
ла в изучаемом обществе были связаны с 
отношениями церковной и светской властей, 
именно в Италии проявился культурный 
рост женщин, хотя чтение и книги, по мне­
нию служителей церкви, считались потен­
циальными возможностями совершения 
греха (15, с. 18). Не лишено интереса ее 
мнение о том, что женщины в эту эпоху не 
стремились отстаивать равенство между по­
лами, но скорее хотели в большей степени 
уяснить для себя специфику женской при­
роды, глубже понять суть различия между 
полами.

В отечественной историографии ин­
терес к истории женщин спонтанно про­
являлся в XIX - начале XX в., но труды 
такого рода носили чаще всего обзорный 
характер. В современной отечественной 
историографии интерес к истории жен­
щин эпохи Возрождения возник в послед­

ние десятилетия XX в. Проблемы, имею­
щие отношения к этой теме попали в поле 
зрения в связи с первыми исследования­
ми, посвященными вопросам воспитания. 
В этом отношении нужно отметить труд 
Н.В. Ревякиной «Гуманистическое воспи­
тание в Италии XIV-XV вв.». В этой рабо­
те Н.В.Ревякина не только рассматривает 
проблемы гуманистической педагогики, 
но и отмечает, что именно благодаря 
стараниям светских интеллектуалов шла 
выработка новых моральных критериев 
для жизнедеятельности итальянских го­
рожан XIV-XV вв. Используя широкий 
круг источников, в частности, трактат 
Джованни Доминичи и произведения вы­
дающихся педагогов-гуманистов, она рас­
крывала различные формы взаимоотно­
шения внутри семьи, положение женщин, 
их новые функции в воспитании, их от­
ношение к детям. Ее исследование заме­
чательно широтой взгляда: она выявила, 
что на принципы воспитания детей в ку­
печеских семьях влияли многие факто­
ры: не только труды и школы гумани­
стов, но и воззрения идеологов церкви, 
которые далеко не всегда отбрасывались 
гуманистической педагогикой, но часто 
воспринималось ею. В свою очередь 
теологи тоже многое воспринимали от гу­
манистов и прочих представителей куль­
туры Возрождения. По мнению Н.В. Ре­
вякиной, в период позднего средневеко­
вья «правовой облик женщины» был в 
высшей степени динамичен, и это, по ее 
мнению, должно предостерегать от гене­
рализации как свидетельств о ее ограни­
чении в сфере правовой жизни, так и 
данных, говорящих о возможности само­
стоятельного участия в судебных тяжбах. 
Все это приводит автора к выводу, о том, 
что XV в. являлся переходной эпохой, в 
которую складывалось миросозерцание 
предбуржуазных слоев (22, с. 264).

Вопросы семьи и брака все чаще 
попадают в поле зрения историков, зани­
мающихся частными проблемами средне­
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чековой и ренессансной истории. Здесь 
стоит упомянуть о статьях и монографи­
ях М.Л. Абрамсон, И.А Красновой, 
Л .Б.

М.Л. Абрамсон в своей статье, по­
священной положению женщин в городах 
Южной Италии, основанной в основном 
на юридических источниках, показала, 
что социально-экономическое и правовое 
положение женщин менялось в сторону 
предоставления большей самостоятель­
ности и повышения их статуса в город­
ской жизни (1, с. 54). Свое внимание ис­
следовательница сосредотачивает на но­
вациях, отмечая и традиции, отличаю­
щиеся значительной устойчивостью в Юж­
ной Италии, отстающей в развитии от бо­
лее передовых районов полуострова, в 
частности, Тосканы. В другой работе, где 
речь идет о семье Алессандры Строцци, 
она дала развернутый анализ переписки 
Алессандры со своими сыновьями, харак­
теризуя ее как самостоятельную, деятель­
ную вдову, ставшую после смерти мужа 
главой семейного клана (2, с. 29). М.Л. 
Абрамсон исследует проблему установ­
ления взаимосвязей между социальным 
опытом функционирования итальянских 
городов-государств XIV - XV вв. и 
идеологическими установками предста­
вителей городского купеческого слоя. 
Она считает, что появился новый тип 
личности, сформировавшийся под влия­
нием процессов первоначального накоп­
ления капитала в городской среде ренес­
сансной Италии. Своей предприимчиво­
стью и прагматизмом этот тип повлиял 
на характер осмысления реальной дейст­
вительности, но это влияние было не 
прямым, а опосредованным, но, тем не 
менее, затрагивало женщин, и это, как 
она полагает, видно из реконструкции 
эмоционального и духовного мира Алес­
сандры Строцци. По мнению исследова­
тельницы, в данный период времени не 
стоить говорить еще о самодостаточно­
сти женской личности, поскольку дихо­

томия личностного и корпоративного 
начал не была преодолена еще полно­
стью, но начался уже развиваться про- 
шс жчБст б эд-
ховной жизни человека.

Важен вклад в рассмотрение про­
блемы И.А. Красновой, которая, работая 
в русле антропологического направле­
ния, дает богатую палитру отношений 
итальянских горожан к разным сферам 
хозяйственной жизни, затрагивая и ма­
лую супружескую семью. Она изучает 
обыденное сознание торговцев и пред­
принимателей городского социума ре­
нессансной Италии. Часть трудов 
И.А. Красновой посвящены особенно­
стям семей города Флоренции, как одно­
го из самых развитых городов-республик 
средневековья. Автор показывает со­
четание традиций большой семьи- 
консортерии и малой супружеской семьи, 
которая все больше заявляет о себе как 
социально-экономическая ячейка в город­
ской жизни XIV-XV вв. Она убеждена в 
том, что в основе организации семьи пре­
валировали патриархальные начала, в 
контексте которых строго определялся 
круг женских обязанностей и имело место 
четкое разграничение женских и мужских 
функций (14, с. 174).

Т.П. Рябова, занимаясь проблема­
ми положения женщин в средневековье, 
рассматривает их реальное место в гу­
манистическом движении и их отноше­
ние к гуманизму. Она раскрывает вопрос 
о развитии женского самосознания в 
средние века, рассматривает аспекты 
различных уровней взаимоотношений: 
женщина и право, женщина и религия, 
женщина и власть, женщина и семья, 
женщина и образование. Этой проблема­
тике посвящена и ее диссертация, в ко­
торой использованы в качестве источни­
ков произведения гуманистов-мужчин и 
научные трактаты, вышедшие из-под пе­
ра женщин. В исследовании показаны 
гуманистические взгляды на женщин, 
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определяется их место в идеологии гу­
манизма и реальное участие в гумани­
стическом движении, устанавливается 
связь этих двух аспектов (26, с. 278); 
кроме того, выявлены и представлены 
различные точки зрения современников, 
от традиционной, близкой к средневеко­
вой, до новационной, которая признава­
ла право женщины участвовать в обще­
ственной жизни.

Таким образом, обзор отечествен­
ной и зарубежной историографии ком­
плексно исследует место, предназначение 
и функций женщин - жен, матерей, вдов в 
семейной и общественной жизни, формы 
восприятия женского начала и типы иден­
тичности в различных структурах социума 
периода позднего средневековья.
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РАННЕФРАНЦИСКАНСКАЯ ЛИТЕРАТУРА КАК СПОСОБ 
САМОИДЕНТИФИКАЦИИ БРАТЬЕВ И ИНСТРУМЕНТ 
СОЗДАНИЯ ХАРИЗМАТИЧЕСКОГО ОБРАЗА ОРДЕНА 

И ЕГО ОСНОВАТЕЛЯ

В.Н. Садченко

Образование Францисканского 
нищенствующего монашеского ордена 
(Ордена миноритов, Ордена меньших 
братьев) положило начало новому пе­
риоду в истории западного монашества и 
знаменовало перелом в эволюции аске­
тического идеала христианства. Фран­
циск Ассизский (настоящее имя Джо­
ванни Бернардо не) (1182-1226) возродил 
ранний идеал пастырского служения, 
являвшийся созерцательным и активным 
одновременно, преобразил предназначе­
ние монашества, заменив монаха- 
отшельника братом-проповедником, ко­
торый остается в миру, чтобы приводить 
людей к покаянию и спасению. Не было 
более презрения к миру, но явились жа­
лость, сострадание и любовь.

Вокруг Франциска вскоре образо­
валась группа последователей. Первым 
был богатый гражданин Ассизи - Бер­
нардо да Квинтавалле, который, по при­
меру учителя, продал своё имущество, а 
вырученные деньги раздал нищим и 
примкнул к Франциску. Позже к ним 
присоединились священник Пьетро Кат- 
тани, юноша Эджидио (Эгидий), настоя­
тель церкви Сан-Дамиано - отец Силь­
вестр, жители Ассизи - Саббатино, Мо- 
рико, Джованни делла Капелла, Филип­
по Лонго, Джованни ди Сан Констанцо, 
Бернардо ди Вириданте, и к 1209 году их 
стало 12 единомышленников( 1:544; 
3:345; 4:218; 6:728-732).

Первый этап в истории франци- 
сканства приходится на время с момента 
обращения Франциска (1205/1206 г.) до 
1209/1210 г., когда группу вокруг Фран­
циска еще никто не называл Орденом. 
Это время часто называется «героиче­
ским периодом» в истории францискан­
ского движения. На начальных этапах 
религиозных исканий спутники святого 
Франциска следовали традиционному 
для своего времени пути: отшельничест­
во, аскеза и искупление своих грехов. По 
свидетельству современника и биографа 
Франциска Фомы да Челано, некоторые 
братья привязывали себя веревками, 
чтобы сон не оборвал их молитву. Дру­
гие сковывали себя железными кандала­
ми или деревянными колодками, третьи 
держали жесточайший пост(4:233).

Первые шаги Франциска и его то­
варищей находились в русле прежних 
религиозный исканий, но появились и 
новые элементы. Так, Франциск настаи­
вал на совместной братской жизни, ос­
нованной на бедности и равенстве; уходе 
за больными и прокаженными; учил по­
могать бедным; просить подаяния; пока­
зывал им, как нужно проповедовать, 
призывать к покаянию и являть людям 
благой пример; отказываться от всякой 
власти и покоряться всем. В этот период 
братья странствовали и вели свою дея­
тельность лишь в Италии.

С 1209 по 1221 гг. община начина­
ет движение к своему структурному 
оформлению. История Ордена начинает­
ся с момента устного разрешения Устава 
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Иннокентием III (1209/1210 гг.). В ука- 
анный период аскетическая практика 

сочеталась с частыми молитвами, искуп­
лением своих грехов и оплакиванием 
страстей Христовых.

Помимо традиционной монаше­
ской практики, братья стали проповедо­
вать покаяние, бедность, а также помо­
гали всем больным и убогим. Идея уве­
щевания явилась Франциску во время 
мессы, когда он слушал евангельский 
сюжет о том, как Христос отсылал апо­
столов проповедовать его учение. Как 
свидетельствует Челано, с этого момента 
Франциск стал с большим пылом и ду­
шевной радостью проповедовать всем 
покаяние(4:217). Мендиканты (нищенст­
вующие) не сразу отринули уединение, 
променяв клаустрацию на активную пас­
тырскую деятельность среди мирян. В 
результате споров, Франциск избрал для 
религиозного братства активный образ 
жизни, что, по мнению английского ме­
диевиста К.Х. Лоуренса, коренным обра­
зом отличает миноритов от прочих мо­
нашеских орденов(22:192).

Но отшельничество по-прежнему 
привлекало Франциска и многих его то­
варищей. Святой составил «Устав, пред­
назначенный еремиториям» для той час­
ти общины, которая желала жить в уеди­
нении. Франциск в конце жизни удалил­
ся от управления Орденом и часто жил в 
различных скитах. Второй этап истории 
Ордена отмечен тем, что община братьев 
распространялась по всему христиан­
скому миру того времени - от Италии до 
Ближнего Востока. Это вызвало необхо­
димость дать Ордену определенную 
структуру, разделить на провинции, что 
и было предпринято в 1217 г.

1217 г. считается поворотным пунк­
том в деятельности меньших братьев, 
поскольку на Генеральном капитуле 
(собрании) было решено направить 
миссии в разные области Европы. 
Иордан из Йано вспоминал в своей 

«Хронике», что «на 10 год обраще­
ния... брат Франциск послал братьев 
во Францию, Германию, Венгрию, 
Испанию и во многие провинции 
Италии»(27:21). Иными словами, 
миссионерская и проповедническая 
деятельность сделались основными 
видами активности братьев нового 
нищенствующего ордена миноритов.

Концепция миссионерской дея­
тельности францисканцев покоилась на 
следующих идеях. Во-первых, миссия 
должна быть универсальной, не ограни­
чиваться каким-либо одним регионом, а 
охватывать большие части света. Во- 
вторых, миссии среди язычников и среди 
верующих христиан принципиально ни­
чем не должны отличаться. В-третьих, 
основная идея посланий братьев заклю­
чалась в покаянии или обращении в ис­
тинную веру. И, наконец, жизнь франци­
сканского монаха требовала не только 
внешнего следования образу жизни Ии­
суса Христа посредством бедности, 
умерщвления плоти и перенесения стра­
даний, но и внутреннего соответствия 
идеалу через послушание, милосердие, 
любовь и самоотречение(13:37-46). 
Именно такой образ миссионера следо­
вало реализовывать на практике.

После смерти святого Франциска 
(1226 г.) в Ордене возникает потреб­
ность в формировании своего корпуса 
агиографических писаний. Агиографии 
выполняли двоякую функцию: с одной 
стороны, они способствовали прослав­
лению основателя Ордена, его прижиз­
ненных и посмертных дел и чудес, убе­
ждению средневекового общества в уни­
кальности святости Франциска. С другой 
стороны, «Жития» призваны были фор­
мировать в сознании миноритов чувство 
самобытности, уникальности Ордена, 
должны были способствовать идентифи­
кации францисканцев в сопоставлении с 
другими монахами; показать роль и ме­
сто Ордена в церковной иерархии. Вско­
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ре стали возникать жития других святых 
и блаженных Ордена - святого Антония 
Падуанского, святой Клары Ассизской, 
святой Елизаветы Тюрингской, святого 
Бонавентуры и пр. Францисканские 
агиографии создавали свой неповтори­
мый мир, культивировали чувство кор­
поративности и причастности к деятель­
ности данной организации, указывали на 
уникальность и богоизбранность Орде­
на.

Другой причиной создания «пропа­
гандистской» францисканской литерату­
ры послужило то, что минориты, в отли­
чие от доминиканцев, являлись братст­
вом менее привилегированным в цер­
ковной иерархии. Святой Доминик Гус­
ман, основатель Ордена братьев- 
проповедников (доминиканцев), начинал 
своё служение как августинский каноник 
и священник, а Франциск был миряни­
ном, став самым светским из всех свя­
тых. Во Францисканский орден вступали 
выходцы из всех слоев общества, но в 
большей степени это были ремесленни­
ки, торговцы и крестьяне. Орден брать­
ев-проповедников если не был «аристо­
кратическим», то в очень скором време­
ни стал таковым, куда принимали нови- 
циев из высших страт мирян и из кано­
ников. Учитывая эти аспекты, руково­
дство Ордена меньших братьев созна­
тельно начинает формировать свой ком­
плекс писаний, прославляющий Франци­
ска и повышающий статус Ордена в гла­
зах верующих, и, что самое главное, 
внутри церковной и монашеской иерар­
хии.

Самая первая агиография Франци­
ска принадлежит Фоме да Челано (ок. 
1190 - ок. 1260 гг.), который был упол­
номочен к этому папой Григорием IX. 
Сведений о Фоме мало: известно, что он 
был родом из местечка Челано в Абруц- 
цах. В 1215 г. он, видимо, вступил в Ор­
ден, в 1221 г. был направлен с миссией 
Цезария Шпейерского для установления 

Ордена в Германии. По мнению фран­
цузского исследователя П. Сабатье, Че­
лано был благородного происхождения, 
человеком образованным и хорошо вла­
деющим литературным латинским язы­
ком, что, видимо, и определило выбор 
папы для такой цели. С 1221 г. Фома Че­
лано находился в Германии, но в 1228 г. 
пребывал в Ассизи, поскольку о процес­
се канонизации святого Франциска он 
рассказывал как очевидец. 25 февраля 
1229 г. Фома представил папе «Первую 
легенду св. Франциска Ассизского», на­
званную впоследствии «Легендой Гри­
гория», так как папа Григорий IX ее ут­
вердил.

Челано делит «Житие» на три не­
равномерные части: 1) обращение Фран­
циска и его жизнь до получения стигма­
тов, 2) стигматизация и смерть, 3) кано­
низация и посмертные чудеса святого. 
Особенностью данной агиографии явля­
ется то, что при всем традиционализме, 
Фоме удалось передать неоспоримую 
новизну и яркость особенных духовных 
качеств, которые отличали Франциска от 
других святых: его нищету и простоту, 
благожелательное отношение к бедня­
кам, любовь ко всем тварям, силу его 
безыскусной проповеди. Фома ненавяз­
чиво акцентировал внимание читателей 
и слушателей на «францисканской но­
визне».

Следующее, что отличает биогра­
фию Челано, - благоговение автора пе­
ред святым и в тоже время - стремление 
отобразить реального, «живого» челове­
ка. Его сочинение дышит искренним по­
клонением биографа своему герою, 
стиль его весьма привлекателен и часто 
полон поэзии, как справедливо заметил 
еще в XIX в. П. Сабатье.(7) Искренность 
и подлинность утверждений Челано не 
вызывают сомнений, они подтверждают­
ся хрониками и другими документами. 
Но мотивы культа и народного почита­
ния, несомненно, влияли на Челано в
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процессе создания такого образа святого, 
который мог бы стать и нравственным 
зеркалом брата-минорита, и, одновре­
менно, образцом для простого верующе­
го мирянина. Кроме перечисленных ню­
ансов, эту биографию выгодно отличает 
тот факт, что она была составлена до 
волнений в Ордене, приведших к иска­
жению истоков францисканского движе­
ния.

Немаловажным аспектом первого 
труда Челано является тот факт, что он 
был составлен «по следам», через два 
года после смерти святого, когда память 
о нем была еще свежа. Фома был чело­
веком, лично знавшим Франциска, пусть 
и не так близко, как другие из его после­
дователей. Но и в этом обстоятельстве 
имеется свой плюс, поскольку автор, 
восхищаясь деятельностью Франциска, 
не фантазирует, как это часто бывает, 
когда рисуешь идеальный образ очень 
близких людей.

Другим отличием «Жития» Челано 
является прославление Франциска как 
серафима, что получило дальнейшее 
развитие у святого Бонавентуры. Уже с 
этой первой биографии Франциска стала 
развиваться мысль о неком мистическом 
предназначении, как святого Франциска, 
так и всего Ордена. Данная мысль обре­
тает благодатную почву в различных 
еремиториях и обителях спиритуалов(2). 
Кроме того, акцентирование внимания 
слушателей на святости Франциска, его 
соответствии серафиму привело к разви­
тию мистического направления внутри 
Ордена (очень часто спиритуалы явля­
лись авторами подобных мистических 
откровений).

Биографическая и литературная 
ценность «Первого жития» неоспорима, 
но решение Парижского генерального 
капитула 1266 г. тяжело отразилось на 
его судьбе. Капитул постановил уничто­
жить все предшествующие биографии 
святого Франциска после составления 

Бонавентурой из Баньореджио, гене­
ральным министром Ордена «Большой 
легенды» (1263 г.). Найденное в не 
слишком точном списке и впервые 
опубликованное булландистами в 1768 
г., «Первое житие» открыло очень важ­
ные сведения. На русском языке эта био­
графия появилась в 1996 г. в сборнике 
«Истоки францисканства» (в оригинале 
— «Fonti francescane»).

По просьбе генерального капитула 
Ордена, шестнадцать лет спустя Челано 
составил вторую более полную биогра­
фию. Побудительными причинами напи­
сания нового жития стало нарастание 
различных легенд и воспоминаний о 
Франциске Ассизском, многие из кото­
рых не соответствовали официальному 
мнению и курсу Ордена, и отсутствие 
полного согласия относительно оценки 
первого труда Фомы Челано. «Второе 
житие, или Вторую легенду св. Франци­
ска Ассизского» (Vita secunda seu Leg- 
enda S. Francisci Assisiensis) Челано со­
ставил летом 1246-1247 гг. Она была ут­
верждена папой как официальное Житие 
св. Франциска, а через некоторое время 
Челано добавил «Трактат о чудесах св. 
Франциска» (Tractatus de miraculis S. 
Francisci) (1252-1253 гг.).

Много новых сведений Челано 
включил во вторую работу, но на выбор 
некоторых фактов повлияли определен­
ные события в Ордене. Так, изменение 
образа Франциска и явные упущения, по 
справедливому замечанию К.Х. Лоурен­
са, отразили требования Генерального 
министра Ордена того времени - брата 
Илии Кортонского и желание прими­
риться с горожанами Ассизи(24:27). В 
первой биографии Челано нападает на 
мирские ценности жителей Ассизи и об­
виняет их в беспутном и развратном по­
ведении, которое послужило отрица­
тельным примером для молодежи, в том 
числе и для Франциска Ассизского. Дру­
гой отличительной особенностью второй 
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работы является её явная назидатель­
ность. Автор усиливает «линию свято­
сти» за счет подробного акцентирования 
на чудесах и видениях святого Франци­
ска, оставляя в тени рассказы о его 
юношеском мотовстве и распутном об­
разе жизни.

Третьим аспектом, отличающим 
этот труд, является дальнейшее прослав­
ление Франциска, его мистической эк­
зальтации, для чего Челано вводит два 
новых эпизода: откровения Франциску у 
Распятия в церкви Сан Дамиано и сон 
Иннокентия III о падающей (рушащейся) 
Латеранской базилике, которую удержал 
Франциск. Несомненно, они были до­
бавлены с целью прославления всего 
францисканского движения. С тем же 
умыслом был написан «Трактат о чуде­
сах», где Фома восхваляет деяния двух 
орденов, мужского и женского, приводит 
важные сведения о распространении 
францисканских обителей к середине 
XIII в. по Италии. Пострадав, как и 
«Первое житие», от приказа об уничто­
жении ранних житий (1266 г.), «Второе 
житие» вновь было обнаружено в конце 
XVIII в. и впервые опубликовано в 1806 
г. С. Риннальди, по весьма дефектной 
рукописи. «Второе житие» было забыто 
более прочно, чем первое. «Трактат о 
чудесах» сохранился в единственном 
манускрипте (ок. 1300 г.) и впервые 
опубликован в 1899 г. булландистом Ф. 
ван Ортруа. В целом же, «Вторая био­
графия» более официальна, тенденциоз­
на и рафинированна в сравнении с пер­
вым трудом Челано.

Новая биография святого вышла в 
1260 г. Генезис «Большой легенды» свя­
того Бонавентуры уходит в сложную ис­
торическую ситуацию развития Франци­
сканского ордена. В 30-е гг., во времена 
генералитета Ильи Кортонского, Орден 
был втянут в политическую борьбу меж­
ду германским императором Фридрихом 
II и папой Григорием IX. Это отрица­

тельно сказалось на Ордене, внутри ко­
торого набирали силу тенденции об­
мирщения. В 50-е гг. XIII в. усилили 
свои позиции спиритуалы, сторонники 
учения Иоахима Флорского, что явилось 
обратной реакцией на обмирщение в са­
мом Ордене. Это и еще многое другое 
побудило в 1260 г. Нарбоннский гене­
ральный капитул к написанию нового 
жития Франциска, что было поручено 
Бонавентуре из Баньореджио (1221-1274 
гг.), бывшим тогда Генеральным мини­
стром Ордена. В 1263 г. он предоставил 
генеральному капитулу в Пизе «Боль­
шую легенду святого Франциска» (Leg- 
enda major S. Francisci).

Как глава Ордена, Бонавентура, в 
первую очередь, был глубоко озабочен 
необходимостью примирения спиритуа- 
лов и конвентуалов, что заметно в его 
сочинении. В поисках единства, он явно 
усиливает мистическое начало в дея­
тельности Франциска и всего Ордена, 
прибегая к сравнению Франциска со 
вторым Ангелом (первым был Иисус 
Христос).(1:524) В-третьих, сочинение 
Бонавентуры во многом совпадает (даже 
буквально) с трилогией Фомы Челано, и 
все же это не компиляция. Оно написано 
ярким художественным языком, с при­
влечением новых сведений от братьев 
Лео, Иллюминато и пр.

Минориты живо чувствовали оча­
рование того образа, который создал Бо­
навентура. Каждая глава изображает ка­
кую-либо добродетель или ряд досто­
инств святого, показывая, как он стал 
«образцом всего евангельского совер­
шенства», подав «пример истинным по­
следователям Христовым» вплоть до 
внешнего (в силу стигматов) преобразо­
вания в Христа( 1:522). Наконец, Бона­
вентура хотел написать определенного 
рода каноническую и официальную 
агиографию, в чем и преуспел. В «Жи­
тии» Бонавентуры Франциск сделался 
великим чудотворцем, обретя черты са­
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мобытного и уникального святого, утра­
тив при этом качества простого и живого 
человека. Необходимо отметить, что 
именно образ Франциска, созданный Бо­
навентурой, лег в основу цикла фресок 
Джотто в Верхней церкви города Асси­
зи.

Наиболее важный недостаток, как 
мы полагаем, заключается в том, что 
Франциск с рождения пророчествует и 
предстает орудием в руках Божьих, при 
этом сложно даже увидеть причину, по­
чему Господом был избран именно Джо­
ванни Бернардоне, а не кто-либо другой. 
В то время как «Первая биография» Че­
лано демонстрирует нам борьбу и побе­
ду человеческой души над собственны­
ми пороками и недостатками, раскрыва­
ет, в первую очередь, внутреннюю рабо­
ту человека, а не промысел Божий. На 
капитуле 1266 г. «Житие» Бонавентуры 
получило статус официального и поэто­
му сохранилось во множестве средневе­
ковых рукописей и неоднократно изда­
валось. На русском языке биография Бо­
навентуры появилась в 1996 г. в сборни­
ке «Истоки францисканства».

Интерес францисканцев к своей 
истории, в отличие от доминиканцев, 
был отмечен широтой и реализуется не 
только в «Житиях», но и в таком направ­
лении как «Цветочки». «Fioretti» («Цве­
точки») представляет собой оригиналь­
ный жанр раннефранцисканской литера­
туры, который сложился во второй по­
ловине ХШ-начале XIV вв. Его отлича­
ют несколько признаков: 1) анонимность 
сборника «Цветочков святого Франци­
ска»; 2) уникальность самого жанра 
«Fioretti» («Цветочки») - собрания рас­
сказов о чудесах и деяниях францискан­
цев первого века их существования; 3) 
билингвистический характер текстов, то 
есть наличие оригинала либо на латин­
ском языке, либо на volgare (вульгаризи­
рованная латынь), но при этом, со значи­
тельными отклонениями в содержании. 

Это говорит в пользу того мнения, что 
рассказы вышли из народной, а не цер­
ковной среды, как в случае с агиогра­
фиями и хрониками.

Среди источников по ранней исто­
рии Ордена обращает на себя особое 
внимание письмо трёх первых товари­
щей святого - Лео (Леона, Льва), Анже­
ло (Анджело, Ангела) и Руфино, датиро­
ванное 11-м августа 1246 г. Особый спор 
ведется вокруг коллекции анекдотов и 
рассказов, прикрепленных к этому пись­
му. Часть авторов (Л. ди Фонцо, П. Хер­
манн) идентифицируют её либо с леген­
дой Перуджи( 14:117-183; 18:5-22), ран­
ние списки, которой известны с XIV в., 
либо с «Легендой трёх товарищей» (М. 
Хабиг)( 17:855-956). Обе эти компиляции 
содержат множество рассказов из жизни 
святого Франциска и его товарищей, за­
частую не имеющих строгой богослов­
ской формы. Первые авторы искали мис­
тический, боговдохновенный смысл дея­
тельности их учителя и его единомыш­
ленников. Так, брат Лео выступает за­
щитником и выразителем взглядов спи- 
ритуалов. Окончательное оформление 
основных текстов «цветочной» литера­
туры связывается с деятельностью 
братьев из Анконской Марки - Коррадо 
д’Оффида, Пьетро Монтичелло, Якопоне 
да Тоди.

Один из сборников «Fioretti» был 
открыт в конце XIX в. Л. Пассерини, и 
вышел в свет в 1903 г. с посвящением 
королеве Италии Маргарите Савойской 
под названием «Цветочки славного мес­
сера святого Франциска и его брать- 
ев»(11). Этот текст относится к концу 
XIV в. и завершает «цветочную литера­
туру». В него включены не только «Цве­
точки» святого Франциска, но и рассказ 
«О стигматах», который, видимо, суще­
ствовал только на volgare. Далее изло­
жены самостоятельные жития некоторых 
братьев.
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Другой вариант «Цветочков свято­

го Франциска» был составлен во второй 
половине XIV в. неизвестным тоскан- 
цем(10). Эти рассказы, не претендуя на 
хронологическую последовательность, 
без установленного плана и выдвижения 
каких-либо тезисов, требующих обосно­
вания, повествуют о беседах Франциска 
с самыми близкими его спутниками 
(Лео, Массео, Эгидеем, Кларой, Руфино, 
Сильвестро и др.), в которых он дает 
свои уроки (о совершенной радости, о 
нищете, о любви ко всем творениям и 
пр.). Последние главы явно'несут отпе­
чаток духовного опыта спиритуалов, по­
скольку прославляют аскетическое рве­
ние братьев.

«Зерцало совершенства» брата Лео 
из Ассизи представляет собой сборник 
из тринадцати глав, сохранившийся в 
двух вариантах(27). Первый, изданный 
Л. Лемменсом в 1901 г., датируется 1277 
или 1300 гг., а второй вариант, найден­
ный и опубликованный П. Сабатье, да­
тируется ок. 1319 r.(17:VII). «Зерцало», 
как и «Цветочки», не придерживается 
хронологии, а имеет систему, в основу 
которой положено раскрытие какой-либо 
христианской добродетели. «Зерцало со­
вершенства» по содержанию и по духов­
ному настрою близко «Fioretti», но в от­
личие от них имеет автора - брата Лео из 
Ассизи.

Такой вид источников как «Цве­
точки» демонстрирует тот факт, что ин­
терес к деяниям Франциска и его после­
дователей был инициирован не только 
монашеской средой, но и нашел отклик 
среди мирян. Агиографии о святом 
Франциске, созданные в 30-60-х гг. XIII 
в. в Ордене, дали толок народному твор­
честву, породившему легендарный и 
почти мифологический образ Франциска 
и первых братьев.

Хроники Ордена выражают также 
самосознание братьев, живущих по «Ус­
таву» святого Франциска и идентифици­

рующих себя в сопоставлении с другими 
монахами. Минориты были убеждены, 
не без большого влияния агиографиче­
ского корпуса, в том, что их движение - 
это нечто новое в мире, призванное вос­
кресить дух ранних веков христианства, 
обладающее особой харизмой. Во- 
вторых, первые францисканские хрони­
ки отличает то обстоятельство, что все 
они были посвящены не истории всего 
Ордена, а установлению миссий в от­
дельных провинциях, в то время как 
хроники последних времен отображают 
историю всего Ордена во всех провин­
циях.

Первой из таких провинциальных 
(«местных») историй служит летопись 
распространения и деяний францискан­
цев в немецких землях - «Хроника Иор- 
дано из Йано».(27:17-72) Она является 
не результатом многолетних записей, а 
воспоминаниями пожилого человека о 
своей жизни, записанными молодым 
братом-миноритом. Иордану было за 
семьдесят лет, когда он диктовал хрони­
ку в форме анналов с 1209 по 1262 
гг.(19:6). О личности Иордано мы можем 
узнать из его же хроники. Родом он был 
из деревушки Йано в Сполето (Италия), 
в 122 Г г. стал диаконом, следовательно, 
родился около 1195 г. Иордан был при­
нят в Орден самим Франциском в 1219 
г., а в 1221 г. уже отправлен в Германию. 
В 1224 г. он стал гвардианом в Майнце, 
путешествовал по землям Тюрингии, 
способствуя распространению Ордена в 
Эрфурте, Эйзенахе, Мюльхаузене и пр. 
местах. В Тюрингии он пребывал до 
1239 г., а в 1242 г. мы встречаем его в 
Саксонии на провинциальном капитуле, 
где его избирают викарием Саксонии. С 
этого времени и до 1262 г. наступает 
темный период в его жизни.

Хроника была обнаружена в 1871 г. 
неким Георгом Войгтом в архиве своего 
отца и, воспользовавшись помощью док­
тора Перлбаха, он опубликовал её. Впо­
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следствии отцы францисканского кол­
леджа св. Бонавентуры в Кваракки ис­
пользовали этот берлинский манускрипт, 
убрав некоторые неточности и ошибки 
для публикации, которой сегодня поль­
зуются многие исследователи. Берлин­
ская рукопись явилась работой копииста 
второй половины XIV в., который тру­
дился без особого прилежания.

Иордан предстает пред нами в об­
разе «веселого маленького человека», 
который до конца жизни сохранил на­
чальный францисканский настрой ду­
ховной радости. Иордан изложил забав­
ный казус, произошедший с одним бра­
том. В 1217 г. было принято решение о 
начале францисканского миссионерства 
в немецких землях. Один из первых 
францисканцев Иоанн Пенна и 60 италь­
янских братьев, чье знание немецкого 
языка ограничивалось словом «ja», от­
правились в Германию. Местные жители 
охотно делились с монахами кровом и 
пищей, и их простое утверждение было 
эффективно. Однако, в одном из насе­
ленных мест, подозрительное население 
поинтересовалось не ломбардские ере­
тики (т.е. вальденсы - В.С.) ли они, на 
что братья ответили, как обычно («ja»), 
что стоило многим из них свободы, а не­
которым даже жизни(27:22-23). В итоге, 
францисканцы вернулись в Италию с 
убеждением, что лишь мученик пожела­
ет трудиться среди таких диких людей, и 
до 1221 г. вопрос о миссии в Германии 
специально не затрагивался.
На капитуле 1221 г. заговорили о по­
вторной попытке, на что отозвалось око­
ло 90 братьев добровольцев, воспламе­
ненных желанием мученичества. На 
этом капитуле провинциальным минист­
ром Германии и настоятелем миссии был 
избран Цезарий Шпейерский. Он выбрал 
среди добровольцев группу братьев из 
11 клириков и 15 мирян. Среди них ока­
зался молодой монах, который, увидев 
большое количество желающих идти с 

миссией в Германию, автоматически по­
считал их мучениками. Желая узнать и 
записать их имена для истории, он стал 
расспрашивать, откуда они родом. Среди 
избранных оказался брат Пальмерио, в 
будущем - гвардиан конвента в Магде­
бурге. Пальмерио схватил этого любо­
знательного брата и приказал ему: «Ста­
нешь одним из нас и пойдешь вместе с 
нами». Тот отбивался и твердил, что он 
не собирается идти в Германию. Тогда 
сам Цезарий Шпейерский пожелал взять 
с собой этого молодого монаха, но тот, 
наслышанный о жестокости немцев, бо­
ялся, что не выдержит тягот пути и бу­
дет обузой всем братьям. Он так долго 
мешкал, пока генерал Ордена брат Илья 
не приказал ему поспешить за Цезарием. 
«Тем человеком был брат Иордан из Йа- 
но, который пишет эти строки для Вас, и 
который таким способом оказался в 
Германии. Он избежал жестокости нем­
цев, чем его так пугали; и с братом Цеза­
рием и другими братьями мы основали 
Орден меньших братьев в Герма- 
нии»(27:33-36). Так, с самоиронией и 
критикой Иордан рассказал о своём при­
звании к миссионерству.

Его хронику выгодно отличает, во- 
первых, то, что в ней представлена лич­
ность автора в отличие от других лето­
писей, за исключением труда Салимбе- 
не. Далее, Иордан упоминает важные 
должности и назначения в Ордене, капи­
тулы и постановления, т.е. сведения, ко­
торых нет в хрониках Экклестона и Са- 
лимбене. Мы обладаем возможностью с 
помощью его хроники проследить ста­
новление структуры Ордена и появление 
его иерархии. В-третьих, сочинение 
Иордано очень увлекательно, живо чита­
ется «на одном дыхании».

Хроника ненавязчиво акцентирует 
внимание на миссионерской и проповед­
нической деятельности монахов Ордена. 
Иордано, описывая распространение 
братьев по немецким землям, упоминает 
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весьма известные и популярные лично­
сти того времени, не забывая указать, 
что они являлись членами Ордена свято­
го Франциска. (Джованни дель Пьяно 
Карпини, Фома да Челано, святой Бона­
вентура, святая Агнесса Пражская, 
Александр Галльский).

Первым мученикам Францискан­
ского ордена он посвятил две главы сво­
его повествования. Освещая деятель­
ность Ордена, он часто указывает на тот 
факт, что Франциск был в хороших от­
ношениях с понтификами Иннокентием 
III и Гонорием III, минориты занимали 
важные посты в церковной иерархии и 
призывались на выполнение важных по­
ручений папской курии Рассказывая о 
Генеральном капитуле 1221 г., Пор дано 
удивлялся: «Кто может объяснить, 
сколько было милосердия среди братьев 
в то время, раскаяния и смирения, по­
слушания и братской радости? Я нико­
гда не видел капитула в Ордене подоб­
ного этому, так много братьев присутст­
вовало, и не было разницы между ними в 
том, кто кому служил. И хотя присутст­
вовало огромное количество братьев, но 
люди (миряне - В.С.) с радостью снаб­
жали их всем необходим, что после семи 
дней капитула братья, уединившись и 
никого не пуская (из мирян - В.С.), 
смогли еще в течение двух дней упот­
реблять в пищу все, что было принесено 
людьми»(27:32).

«Появление и распространение 
братьев миноритов в Англии» брата То­
маса (Фомы) Экклестрна является вто­
рой летописью францисканцев(29:79- 
192). Дата и место рождения Экклестона, 
обстоятельства его вступления в Орден 
остаются неизвестными. На основании 
указанных Экклестоном конвентов, анг­
лийский исследователь Э. Дж. Литтл вы­
сказывает предположение, что Томас 
происходил из центральной части остро­
ва. В Орден, видимо, он вступил между 
1229 и 1232 г., обучался в Оксфорде и 

принадлежал Лондонскому конвен- 
ту(23:26). Личность и характер хрониста 
невозможно определить по его сочине­
нию, но одну черту удалось увидеть - он 
англичанин, поскольку он упоминает о 
братьях, занимающих высокое положе­
ние в Ордене, гордясь тем, что они яв­
ляются англичанами. К несчастью, То­
мас Экклестон не был личностью столь 
известной, как Иордан из Иано, не обла­
дал тщеславием Салимбене, в итоге мы 
мало знаем о нем.

Известны четыре рукописи его 
хроники, хотя две из них фрагментарны. 
Повествование Экклестона длиннее 
«Хроники брата Иордано из Иано», но 
при этом менее ценно. Труд Томаса Экк­
лестона отличает от подобных работ от­
сутствие писательского таланта, време­
нами беспорядочное описание, простой 
стиль. Он смешивает описание видений, 
призраков, чудес с реальными события­
ми, что затрудняет восприятие. Но никто 
не сможет написать историю Ордена с 
1224 по 1258 г. без использования его 
хроники. Видимо, она предназначалась 
для поучения молодых членов Ордена, 
их воспитания на примерах бедности, 
чистоты, милосердия и того духа, кото­
рый отличает минорита от любого дру­
гого.

В повествовании Экклестона о 
распространении Ордена в Англии, об­
ращает внимание тот факт, что многие 
из францисканцев были мирянами, а не 
клириками. Это говорит о том, что идеи 
Франциска находили благодатную почву 
в светской среде. Томас Экклестон стро­
гим официальным языком перечисляет, 
кто и при каких обстоятельствах вошел в 
Орден, чем заслужил популярность и 
известность среди братьев и мирян.

Другой францисканской хроникой, 
состоящей из обширных личных воспо­
минаний, является «Хроника» известно­
го Салимбене Пармского(9). Из его мно­
гочисленных работ до нас дошла только 
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указанная «Хроника» в единственном 
варианте. Манускрипт, написанный ру­
кой Салимбене, хранится в Ватикане, но 
и он испорчен (первые 200 листов уте­
ряны, конец хроники отсутству- 
ет)(26:986). Фрагмент, который дошел до 
нас, начинается событиями 1170 г. и 
оканчивается 1288 г. При написании 
своей работы Салимбене применял ма­
териалы хроник Сикардо из Кремоны, 
Альберта Милиоли из Реджио, но в ос­
новном, по мнению Э. Дж. Литтла и Дж. 
Скалия, пользовался своими запися- 
ми(23:26;26:967-979).

Салимбене дельи Адами, выходец 
из рыцарской семьи г. Пармы, родился в 
1221 г., в 1238 г. стал новицием Ордена, 
а в 1239 г. принял постриг. Несколько 
лет он обучался в различных монастырях 
Тосканы,(26:47) путешествовал по всей 
Италии и Франции, пересекаясь в пути с 
известными людьми того времени: бра­
том Илией Кортонским (генералом Ор­
дена), императором Фридрихом II, папой 
Иннокентием IV, который принял его в 
Лионе и освободил от всех грехов, Джо­
ванни дель Пьяно Карпини, королем 
Франции Людовиком IX Святым, Иоан­
ном да Пармой (генералом Ордена), 
проповедником миноритом Гуго (Хью­
го) де Динем и пр.(8).

Особенностями сочинения Салим­
бене можно считать: 1) довольно длин­
ное, продолжительное и подробное по­
вествование (даже уцелевший фрагмент 
в несколько раз длиннее хроники Эккле- 
стона). 2) Если Иордан описывал факты 
с редкими комментариями, а Томаса 
Экклестона отличает унылость и скуч- 
ность в изложении, то Салимбене увле­
кателен, скрупулезен и даже дотошен в 
описании событий и фактов. 3) Латин­
ский язык, который к XIII в. претерпел 
изменения, он использовал не хуже, чем 
его современники. В тексте «Хроники» 
часто встречаются записанные латини­
цей слова, но явно не латинского проис­

хождения. Его предложения довольно 
витиеватые и длинные, что несколько 
осложняет перевод. «Хроника» полна 
пословицами, изречениями народной 
мудрости, фигурами речи, сравнениями 
и афоризмами. Все то, что привлекало 
Салимбене, он старался включить в со­
чинение; то, что его не интересовало и 
казалось скучным, отбрасывалось.

4) Историческая ценность его 
«Хроники» бесспорна: благодаря содер­
жащимся в ней сведениям, можно уз­
нать, как жили францисканцы во Фран­
ции. Особенностью летописей Иордано 
и Экклестона является тот момент, что 
они освещали начальные шаги Ордена в 
немецких и английских землях. «Хрони­
ка» Салимбене дает возможность узнать 
о французских миноритах спустя два­
дцать пять лет после появления первых 
миссий, т.е. увидеть некие результаты 
деятельности первых миссионеров во 
французских землях.

5) Отличительной чертой «Хрони­
ки» может служить то необычайное чув­
ство свободы, которому радуется Са­
лимбене, оставляя его на страницах сво­
его произведения. Видимо, одной из 
причин его вступления в Орден, была 
возможность странствий и путешествий, 
которую он никогда не упускал. В 1247 
г. провинциалом Болоньи, братом Руфи- 
ном в Париж был направлен Салимбене 
вместе с одним братом. Но он не провел 
в нем и недели, предпочитая путешест­
вовать от конвента к конвенту(20:214). 
Этот факт свидетельствует, что, во- 
первых, Салимбене подавал большие на­
дежды как проповедник, поскольку в 
Париж направляли самых способных и 
тех, кто имел склонность к образованию. 
Во-вторых, в действительности Салим­
бене не являлся ученым, а был любозна­
тельным «естествоиспытателем»: он же­
лал своими глазами увидеть мир, своими 
руками дотронуться до известных дико­
вин и святынь, своими ушами услышать 
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речи и проповеди великих ораторов, 
князей, королей и прелатов.

6) «Хроника» Салимбене - это не 
столько история Ордена миноритов, или 
отдельной провинции, сколько история 
его собственной жизни и близких ему 
людей на фоне происходящих событий 
середины XIII в. По справедливым заме­
чаниям О.Ф. Кудрявцева, определение 
«Хроника» в качестве названия сочине­
ния Салимбене не вполне передает его 
жанр. Немецкий исследователь Б. 
Шмейдлер в начале XX в. заметил, что 
его труд есть соединение и смешение 
разных жанров и стилей - хроник ло­
кальной, всеобщей, епископской, исто­
рического повествования и морального 
трактата(5:831). Салимбене постоянно 
напоминает читателю о себе, приводя 
своё мнение, собственные комментарии 
практически по любому вопросу, собы­
тию, что позволило М. Гульельминетти 
отнести его «Хронику» к ранним образ­
цам автобиографического жанра, а 
П.М. Бицилли и Жаку Полю - к мемуар­
ной литературе(16:25-41).

Особое место в раннефранцискан­
ской литературе принадлежит «Хронике, 
или истории о семи искушениях (испы­
таниях - В.С.) Ордена брата Анжело 
Кларено». Его «Хроника» изображает 
движение спиритуалов конца XIII - на­
чала XIV вв., когда оно переживало свои 
лучшие времена. Кларено придает боль­
шое значение пророчествам и видениям, 
которые сопровождали путь ближайших 
товарищей Франциска, используя анало­
гии с целью продемонстрировать чита­
телю пророческий дар и особую харизму 
личности Франциска, предопределен­
ность распространения и успеха Орде- 
на(12:511-523).

Хроники кроме прочего играли 
роль назидательной литературы. Новые 
поколения братьев должны были ориен­
тироваться на аскетические и миссио­
нерские подвиги первых францисканцев, 

учиться проповедовать так, чтобы увле­
кать за собой жителей целых поселений. 
Последующие поколения братьев первые 
десятилетия миссионерства видели в ро­
мантическом ореоле, что также было 
следствием распространения франци­
сканской литературы.

Таким образом, проблема всеоб­
щей значимости и избранности Франци­
ска нашла свое отражение в многочис­
ленном корпусе агиографий, «цветочной 
литературе» и хрониках Ордена, а образ 
Франциск максимально сакрализовался. 
Многие братья отождествляли Франци­
ска с шестым ангелом из Апокалипсиса, 
свято уверовав в мессианскую роль Ор­
дена и харизму его основателя. Таким 
образом, возникают определенные труд­
ности в разграничении собственной реф­
лексии основателя Ордена от производ­
ных слов его последователей, а также в 
отборе рассказов истинных очевидцев от 
последующей церковно-религиозной и 
светской традиции, что требует особого 
критического анализа всего комплекса 
источников в их взаимодействии и взаи­
мосвязи. Францисканская средневековая 
литература сделала Франциска в боль­
шей степени символом, чем реальным 
человеком со своими страстями, поро­
ками и добродетелями.

Сравнивая доминиканскую и 
францисканскую литературу, полагаем, 
что первая редко питалась сведениями 
современников, она была почти исклю­
чительно книжной. Францисканская бы­
ла полной противоположностью, осно­
вываясь на жизненном опыте, на свиде­
тельствах живой устной традиции, кото­
рые сохранили для сегодняшнего дня 
значительную часть европейского 
фольклора.

Францисканцы в первые десятиле­
тия были озабочены созданием уникаль­
но-сакрального образа Франциска и по­
вышением престижности Ордена в гла­
зах папской курии. Если Орден с самого 
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начала заслужил уважение и любовь па­
ствы, то с сообществом клириков дело 
обстояло намного сложнее. Духовенство 
новый Орден миноритов воспринимало 
настороженно, а временами и враждебно 
по разным причинам. Руководству 
Францисканского ордена необходимо 
было убедить клир в том, что, с одной 
стороны, Орден не собирается вступать в 
конфликт со старыми монашескими ор­
ганизациями бенедиктинцев, цистерци­
анцев, августинцев. С друтой стороны, 
новый нищенствующий Орден стремил­
ся занять место в церковной иерархии и 
завоевать популярность у паствы. Одним 
из инструментов для достижения этой 
двоякой цели и стали агиографии, хро­
ники и «цветочная» литература.

Литература

1. Большая Легенда, составленная святым Бо­
навентурой из Баньореджо // Истоки фран- 
цисканства. Святой Франциск Ассизский: 
писания и биографии. Святая Клара Ассиз­
ская: писания и биография. Пер. с итал. О. 
Седаковой, А. Топоровой и Л. Сумм, под общ. 
ред. А. Вичини, Я. Ан. - Кайшадорис, 1996.

2. Еремиторий (от греч. егёпйа «пустыня») - 
совокупность келий, в которых монахи жили 
по одному или по двое, с центром в виде ча­
совенки ши оратория (молельни), т.е. это 
разновидность монашеского образа жизни. 
В основе еремитизма лежит идея спасения 
души, сопровождаемая бегством от мира, 
жизнь в уединении и беспощадная борьба со 
своей плотью при помощи аскезы. Спири- 
туалы (от лат. spiritus — «дух») — «люди ду­
ха», члены одного из двух направлений внут­
ри Ордена, представители которого стре­
мились к сохранению первоначального идеа­
ла святого Франциска. Они буквально тол­
ковали и во всем следовали Уставу и Заве­
щанию Франциска Ассизского. Конвентуалы 
(от лат. conventum - «монастырь») - вто­
рое из указанных направлений, отрицавшее 
буквальное следование Уставу. Его предста­
вители обитали в конвентах, т.е. в местах 
проживания монашеской общины, крупных и 
больших обителях. Противостояние кон- 
вентуалов и спиритуалов в 1517 г. привело к 
разделению Ордена на две ветви, которые 
существуют и по сей день: Орден франци­

сканцев конвентуалъных и Орден франци­
сканцев обсервантов.

3. Житие второе Святого Франциска Ассиз­
ского, составленное Фомой Челанским /7 
Истоки францисканства. Святой Франциск 
Ассизский: писания и биографии. Святая 
Клара Ассизская: писания и биография. Пер. 
с итал. О. Седаковой, А. Топоровой и Л. 
Сумм, под общ. ред. А. Вичини, Я. Ан. — 
Кайшядорис, 1996.

4. Житие первое Святого Франциска Ассиз­
ского, составленное Фомой Челанским // 
Истоки францисканства. Святой Франциск 
Ассизский: писания и биографии. Святая 
Клара Ассизская: писания и биография. Пер. 
с итал. О. Седаковой, А. Топоровой и Л. 
Сумм, под общ. ред. А. Вичини, Я. Ан. - 
Кайшядорис, 1996.

5. Кудрявцев О.Ф. «Хроника» францисканца 
Салимбене де Адам: историописатель и 
время // Салимбене де Адам. Хроника / Пер. с 
лат. - М„ 2004. С. 825-861

6. Легенда трёх спутников // Истоки франци­
сканства. Святой Франциск Ассизский: пи­
сания и биографии. Святая Клара Ассиз­
ская: писания и биография. Пер. с итал. О. 
Седаковой, А. Топоровой и Л. Сумм, под общ. 
ред. А. Вичини, Я. Ан. — Кайшядорис, 1996.

7. Сабатье П. Жизнь Франциска Ассизского. 
Пер. с фр. - М„ 1895. С. XL.

8. Савукова В.Д., Таривердиева М.А. О языке и 
стиле «Хроники» Салимбене де Адам // Са­
лимбене де Адам. Хроника /Пер. с лат. — М., 
2004. С. 862

9. Салимбене де Адам. Хроника / Пер. с лат. - 
М„ 2004.

10. Цветочки святого Франциска (пер. с лат. 
А.П. Печковского) // Цветочки святого 
Франциска Ассизского: Первое житие свя­
того Франциска / Пер. с лат. и англ., сост. 
И. Стогов. - СПб., 2000.

И. Цветочки славного мессера святого Фран­
циска и его братьев / Пер. раннеитал., пре- 
дисл. и комм. А.А. Клестова. — СПб., 2000.

12. Angelo da Chiarino. Dalia «Cronaca delle sette 
tribolazioni» // Scrittori di religione del tre­
cento. Volgarizzimenti. Tomo terzo. A сига di 
don Giuseppe de Luca. — Torino, 1977. P. 511- 
523.

13. Daniel R.E. The Franciscan concept of mission 
in the high middle ages. - Lexington, 1975.

14. Fonzo di L. L ’Anonimo perugino tra le fonti 
francescane del sec. XIII /7 MF. 1972. T. LXXII.

15. Freed J.B. The friars and German society in the 
thirteenth century. — Cambridge, Massachu­
setts, 1977.

Вестник СГПИ 10/2007 219



История
16. Guglielminetti М. Memoria е scrittura: L' auto- 

biografia da Dante a Cellini. - Torino, 1977.
17. Habig M.A. St. Francis of Assisi: -writings and 

early biographies. 3-rd ed. - Chicago, 1975.
18. Hermann P. Introduction // St. Francis of Assisi, 

writings and early biographies: English omni­
bus of the sources for the life of St. Francis, ed. 
by Marion F. Habig. Chicago, 1973. P. 5-22.

19. Laureilhe M.-T. Introduction to The chronicle of 
brother Jordan of Giano // XHIth century 
chronicles. Translated from the Latin by Placid 
Hermann OFM, with introduction and notes by 
Marie-Therese Laureilhe. - Chicago, 1961.

20. Laureilhe M.-T. Introduction to The Chronicle 
of Brother Salimbene degli Adami: his two 
journeys through France, selections // Xlllth 
century chronicles. Translated from the Latin by 
Placid Hermann OFM, with introduction and 
notes by Marie-Therese Laureilhe. — Chicago, 
1961.

21. Lawrence C.H. Medieval monasticism (Forms 
of religions life in Western Europe in the middle 
ages). - London - New-York, 1984.

22. Lawrence C.H. The friars: the impact of the 
early mendicant movement on Western society. 
- London-New-York, 1994.

23. Little A. G. Franciscan papers, lists and docu­
ments. — Manchester, 1943.

24. Little L.K. Religious poverty and the profit 
economy in medieval Europe. - Ithaca - New- 
York, 1978.

25. Salimbene de Adam. Cronica. Nuova edizione 
critica a сига di Giuseppe Scalia. Volume 
primo, secondo. - Bari. 1966.

26. Scalia G. Nota bio-bibliografica // Salimbene de 
Adam. Cronica. Nuova edizione critica a сига 
di Giuseppe Scalia. Volume secondo. — Bari, 
1966.

27. The chronicle of brother Jordan of Giano // 
XHIth century chronicles. Translated from the 
Latin by Placid Hermann OFM, with introduc­
tion and notes by Marie - Therese Laureilhe. - 
Chicago, 1961.

28. The Mirror of perfection. Being a record of 
Saint Francis of Assisi. A scribed to his com­
panion brother Leo of Assisi. Trans, by Con­
stance, countess de la Warr; with an introduc­
tion by Father Guthbert, OSFC. - London, 
1902.

29. Thomas of Eccleston: The coming of the friars 
minor to England // Xlllth century chronicles. 
Translated from the Latin by Placid Hermann 
OFM, with introduction and notes by Marie - 
Therese Laureilhe. - Chicago, 1961.

Сведения об авторе

Садченко Валентина Николаевна - кандидат 
исторических наук, доцент кафедры истории и 
права. Область научных интересов - история 
христианской церкви и западноевропейского 
монашества, история ментальностей, историче­
ская антропология, просопография. Автор имеет 
более 15 публикаций.

* * *

220 Садченко В.Н. «Раннефранцисканская литература как способ самоидентификации...»



История Л*?;/

ШКОЛА «АНН АЛОВ» И ПРОБЛЕМЫМЕТОДОЛОГИП 
ИСТОРИЧЕСКОЙ АНТРОПОЛОГИИ

Л.Н. Величко

В настоящее время в современной 
исторической" науке по-прежнему акту­
альными остаются вопросы методологи­
ческих поисков принципов проведения 
исторических исследований (23: 25-38). 
Наука ищет новые алгоритмы изучения 
истории. Решительный поворот осуще­
ствила Школа «Анналов» (1: 24-26), в 
результате исследователи отдали «пред­
почтение проблемам человека и его соз­
нания перед эмпирическим описанием 
фактов» и появился, как казалось, ответ 
на возникшие вопросы - новое методо­
логическое направление «историческая 
антропология» (11:43).

Существует масса точек зрения по 
поводу возникновения исторической ан­
тропологии. А. Бюргьер истоками этого 
направления считает «Историю частной 
жизни французов» Леграна д’Осси, ис­
торика конца XVIII века, позднее Жюля 
Мишле и естественно школу “Анналов”. 
Однако, историческая антропология воз­
никла не только во Франции, но и в дру­
гих странах (Англии, Германии, США, 
России). В частности, если говорить о 
российской традиции, то предпосылки 
историко-антропологического подхода 
можно найти в трудах Ф.И. Буслаева, 
А.Н. Веселовского, А.С. Лаппо- 
Данилевского и других ученых середины 
XIX - начала XX вв. К концу XIX в. в 
мировой историографии господствовал 
позитивизм; преобладающей формой ис- 
ториописания был рассказ о великих со­
бытиях и великих людях; в центре вни­
мания находилось государство и его 
правители. В первые десятилетия XX в. 

К. Лампрехт в Германии, Л. Февр и 
М. Блок во Франции, А.С. Лаппо-Да- 
нилевский в России вели борьбу со сто­
ронниками старой, событийной «ранке- 
анской» истории. К 50-м гг. победила 
«новая история»: история структур, а не 
событий, история экономическая и соци­
альная, история «большой длительно­
сти» (8:34).

Само название «историческая ан­
тропология» было сконструировано по 
образцу французской и британской «со­
циальной антропологии» и американ­
ской «культурной антропологии» и 
предполагала междисциплинарный под­
ход в изучении истории прошлого. Ос­
новоположниками и истории ментально­
стей и исторической антропологии счи­
тают М.Блока и Л. Февра, которые явля­
лись отцами-основателями Школы «Ан­
налов», в рамках которой начался «ме­
тодологический эксперимент».

Если на первом этапе существова­
ния Школы «Анналов» (20-е - 40-е го­
ды), когда ведущими историками были 
Марк Блок и Люсьен Февр, предметом 
истории назывались люди или человече­
ские общества, то в броделевском пе­
риоде (40-е - 60-е годы) на их месте воз­
никают уже обезличенные структуры 
истории, которые действует независимо 
от людей, формируя таким образом глу­
бокие макропроцессы. Человек, согласно 
Броделю, - только актер, который вы­
полняет свою роль, не ведая сценария. 
На третьем этапе существования Школы 
(70-е - 80-е годы) крепнет убеждение, 
что историю вообще можно писать «без 
людей» (Э.Ле Руа Ладюри): в работах 
ученых «третьего поколения» (Ф.Фюре, 
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П.Шоню, М. де Серто) «ясно обозначил­
ся демарш - решительный отказ от идеи 
глобальной истории. Два взаимосвязан­
ных явления - дегуманизация и парцел­
ляция исторической науки - представ­
ляют собой главную отличительную 
особенность...третьего этапа «Анналов» 
(1: 64-67). Такая эволюция этого идейно­
го течения объясняется видением рекон­
струкции исторической материи на ос­
нове исторических источников.

Отечественный историк-медиевист 
А.Я.Гуревич указывал на то, что истори­
ческая антропология не конкретный ме­
тод, а глобальный поворот исторической 
науки в изучении человека. Однако лю­
бой историк, не рискуя прослыть диле­
тантом, не может изучать историческую 
эпоху без опоры на исторические источ­
ники, а их, в свою очередь, без какой- 
либо теории познания и источниковед­
ческих установок. Существуют они и в 
рамках исторической антропологии.

Вместе с тем, по мнению Гуревича, 
обнаруживается блок единых общетео­
ретических принципов(12:17), без кото­
рых невозможно рассматривать «исто­
рическую антропологию»:
«.. .творческая активность историка - и в 
определении проблемы, и в «конструк­
ции» исторического источника, и в соз­
дании им самого предмета («объекта») 
истории - решительно подчеркивается 
многими «анналистами», начиная с Фев­
ра. Именно эта в высшей степени актив­
ная позиция исследователя рассматрива­
ется в качестве решающей отличитель­
ной особенности Школы «Анналов» 
(11:281).

Активную позицию исследователя 
следует рассматривать в трех ее отноше­
ниях: во-первых, к задачам науки; во- 
вторых, к предмету исследования; в- 
третьих, к историческим источникам.

Историки Школы «Анналов» стал 
активно изучать междисциплинарные 
проблемы, стремясь постичь жизнь 

«прошлого» как целое. Фернан Бродель 
отмечал, что во времена Люсьена Февра 
и Марка Блока историческая наука хоте­
ла «завладеть всеми науками о человеке 
и использовать их в своих интересах, 
либо, по меньшей мере, проникнуть в 
них...»(17:346-363). Отсюда возник те­
зис о «тотальности» изучения человека.

Основатели журнала «Анналы» из­
менили концепцию исторической науки, 
но им неподвластно было изменить сте­
пень изученности источников. Как отме­
чает О.М. Медушевская, было очевидно, 
что для эмпирической обработки источ­
ников - выявления, описания, публика­
ции - потребуются огромные усилия. 
Позитивистская методология была от­
брошена. Отношения объекта и субъекта 
стали переосмысливаться в неокантиан­
ском духе. «Приоритет объекта, харак­
терный для позитивистской ориентации, 
заменялся приоритетом субъекта»( 
18:58). Если для традиционной науки 
объектом выступал источник, и потому 
выдвигались тезисы: «Тексты, тексты, 
ничего кроме текстов» ( Фюстель де Ку- 
ланж), «История создается по источни­
кам. Их нет - нет и истории» 
(Ш.В.Ланглуа и Ш.Сеньобос), то теперь 
утверждался приоритет субъекта, т.е. 
историка.

Основатели Школы «Анналов», 
особенно Марк Блок, подчеркивали, что 
историю следует изучать во всем много­
образии ее социально­
антропологических связей. Открывшаяся 
перспектива тогда поражала самое сме­
лое воображение. Блок ничто не отрицав 
в познавательном процессе, направлен­
ном на человеческое общество. После­
дующая историография не смогла при­
нять широту его мысли и попыталась 
внести свою «правку» в концептуальное 
наследие выдающегося историка. Пред­
мет истории для Блока отнюдь не только 
бессознательное, но и сознание людей. 
Отношения, завязывающиеся межд> 
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людьми, взаимовлияния и даже путани­
ца, возникающая в их сознании, - со­
ставляют для истории подлинную дейст­
вительность» (7:83). А.Я.Гуревич рас­
сматривает эти слова как нечто, что уже 
не вписывается в традицию историко­
антропологических исследований.

«Взятый в отрыве от конкретной 
ткани произведений Блока тезис, глася­
щий, что общество есть "продукт инди­
видуальных ь сознаний", - пишет 
А.Я.Гуревич, - может быть воспринят 
как возрождение субъективистских 
взглядов на историю. Превращать исто­
рию общества в историю его сознания, 
пусть даже коллективного, и видеть в 
последнем фактор, объясняющий соци­
альную жизнь и ее изменения, - вредная 
и опасная тенденция. Таков приговор, 
вынесенный одним из современных ве­
дущих представителей группы «Анна­
лов», и с ним нельзя не согласить- 
ся»(11:78). Если обратиться к мнению Ле 
Гоффа, на которого ссылается Гуревич, 
то можно увидеть, что «приговор» этот 
весьма условный и даже не вполне оче­
видный. Ле Гофф, комментируя слова 
Ж.Дюби, что феодализм был прежде 
всего «склонностью ума», писал о том, 
что всякая крайность опасна и вредна: 
«Рассмотрение этой тенденции (на мой 
взгляд, опасной и вредной) превращения 
истории коллективного мышления в 
фактор, в конечном счете объясняющий 
всю историю...»(7:357). Мысль Ле Гоф­
фа здесь не касается сложного вопроса о 
сущности сознания в истории и звучит 
как некая, попутно высказанная, общая 
сентенция о недопустимости крайностей 
в науке. Ле Гофф пишет именно о «кол­
лективном мышлении», не уточняя сте­
пень его осознанности. Значит, он, ско­
рее всего, имел в виду любое гипостази- 
рование «коллективного мышления».

Блок понимал, что «тотальность» в 
изучении человека не пустой звук, а не­
обходимость. Он писал об опасности од­

носторонности в изучении человека, 
предчувствуя, что его последователи мо­
гут забыть о единстве в человеке всех 
сфер деятельности. Здесь заключена 
трудность гуманитарной науки: научив­
шись расчленять действительность, она 
должна затем уметь снова ее «собрать». 
«Биолог, конечно, может, удобства ради 
изучать отдельно дыхание, пищеварение, 
двигательные функции, но он знает, что 
сверх всего этого существует индивиду­
ум, о котором он должен рассказать. 
Трудности истории еще более сложны. 
Ибо ее предмет, в точном и подлинном 
смысле, - сознание людей.. ,»(7:83).

Для последующей историографии 
стало аксиоматичным, что только не­
осознанное, неотрефлексированное, чу­
ждое явленному сознанию индивида со­
ставляет «неотфильтрованные фрагмен­
ты подлинной исторической действи­
тельности». Современные установки ис­
торической антропологии ориентирова­
ны не только на отдельную личность, но 
на проекцию обезличенного массового 
сознания.

Гуревич писал: «История высказы­
ваний великих людей потеснена истори­
ей потаенных мыслительных структур, 
которые присуши всем членам данного 
общества. В силу их универсальной рас­
пространенности и, главное, неосознан­
ности, присущего им автоматизма, эти 
формы общественного сознания не кон­
тролируются их носителями и действуют 
в них даже помимо их воли и намере- 
ний»(11:48). «Общественное сознание» 
отождествляется здесь с коллективным 
неосознанным, для которого характерен 
неподконтрольный человеку автоматизм. 
Иначе говоря, термин «сознание», ука­
зывающий на сопричастность к знанию, 
на осмысленность соединения части и 
целого, используется не вполне коррект­
но.

Такое отношение к сознанию, про­
тиворечивое и неясное, характерно в це-
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лом для книги А.Я. Гуревича «Историче­
ский синтез и Школа «Анналов». В ней 
можно найти утверждения, что «история 
предполагает включение в сферу исто­
рического анализа содержания человече­
ского сознания на всех его уровнях», что 
наука «не сводится к изучению созна­
ния, но неизбежно его предполагает» 
11:16, что опасное занятие сводить исто­
рию к сознанию, что сознание может 
быть ложным, что сознание - это кол­
лективное неосознанное и т.д. и т.п. Во 
всяком случае, упоминание в книге тер­
мина «сознание» еще не гарантирует, 
что речь идет именно о сознании, а не о 
чем-то другом. Для нас существенно, что 
историк-антрополог методически ищет 
не саму человеческую мысль, а ее не­
осознанные следы: иначе говоря, источ­
ник правдив только тогда, когда в нем 
отрицается субъективность индивида.

Историки-анналисты считают, что 
действительность прошлого существует 
сама по себе и даже помимо письменных 
источников. Люсьен Февр в свое время 
писал, что история «может и должна 
создаваться и без письменных докумен­
тов, когда их не существует» 
(19:84).Источники - только «следы», по 
которым историк восстанавливает эту 
действительность. Концепция «следов», 
обоснованная в свое время Марком Бло­
ком, покоится на утверждении, что все 
осмысленное, осознанное в источниках 
недостоверно по природе вещей.

Однако Блок считал, что восстано­
вить историю можно, сравнивая наме­
ренные свидетельства и ненамеренные 
«проговорки». Он не отрывал их друг от 
друга, хотя последним отдавал предпоч­
тение. Невольная «проговорка» раскры­
вается через всестороннее изучение дея­
тельности человека, считал он, и не су­
ществует изолированно, сама по себе.

Если для Марка Блока всякий 
письменный источник лишь тенденцио­
зен в силу того, что у него имеется автор 

- пристрастный человек, то современная 
мысль исторической антропологии ут­
верждает более определенно, что прак­
тически любое прямое (т.е. намеренное) 
сообщение источника так или иначе 
идеологично, а значит лживо(11:47-48).

«Активность» понимается совре­
менной Школой «Анналов» и как реаль­
ная борьба с источниковой реальностью. 
Гуревич соглашался с Полем Вейном, 
который не скрывал, что история для не­
го есть именно борьба «против того ви­
дения, той оптики, которые навязывают­
ся источниками». Ле Гофф отмечает, что 
любой источник не «невинен». Сам Гу­
ревич утверждал: «Его необходимо пе­
реструктурировать и «демистифициро­
вать»^ 1:224-225). Но всякая перемена в 
структуре означает не что иное, как из­
менение содержания.

Итак, по выражению А.Юрганова, 
речь идет о категорическом недоверии 
человеческой субъективности в соци­
альной истории (26:56). Теоретические 
истоки этого недоверия следует искать в 
трудах Ф.Симиана. Он был учеником и 
последователем Э.Дюркгейма и отрицал 
возможность познания индивидуального 
опыта. Увлекшись им, представители 
«Анналов» в свое время даже отверну­
лись от биографического жанра (20:15). 
Современное обращение историков- 
антропологов к этому жанру, по мысли 
Ж.Ревеля, не опровергает принципы и 
установки социальной истории XX века: 
речь идет о том, что биография «выпада­
ет из общей нормы», становится явлени­
ем совершенно уникальным (20:17). 
Кроме того, нет парадокса и в том, что 
Люсьен Февр писал о таких личностях в 
истории, как Лютер, Рабле, Маргарита 
Наваррская. Стремившийся к постиже­
нию глобальных социокультурных реа­
лий, Февр оставался самим собой: его 
внимание привлекали, прежде всего, со­
циально-исторические условия (24:165), 
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которые делали возможным разрыв Лю­
тера с церковью или «неверие» Рабле.

Таким образом, как не парадок­
сально, для «новых историков» ценность 
приобретают факты безличные, лишен­
ные всякой субъективности, находящие­
ся вне осмысленной жизни индивида, в 
области массовых представлений.

Здесь обнаруживается глубинная 
связь исторической антропологии со 
структурализмом (1:64), который в гу­
манитарных науках попытался вопло­
тить принцип, высказанный еще Клодом 
Леви-Стросом, который отмечал, что ко­
нечная цель наук о человеке не в том, 
чтобы конституировать человека, а в 
том, чтобы растворить его»; «реинтегри­
ровать культуру в природу и в конечном 
счете жизнь - в совокупность физико- 
химических состояний. Структурализм 
стремится обнаружить универсальную 
бессознательную праструктуру, которая 
переплавила бы в себе человека и при­
роду (1:87).

Это и есть парадокс, тем более что 
сама историческая антропология по при­
роде есть порождение антропоцентриче­
ской идеи? В центре ее внимания не 
просто Человек, а Творец всего. И в то 
же время исторический процесс превра­
щается в своеобразную природную ре­
альность, в которой действуют законы 
коллективного неосознанного. На смену 
экономическому и классовому детерми­
низму приходит детерминизм психоана­
лиза и архетипов 3.Фрейда К.Юнга.

Стремление обрести объективную 
почву в бессознательном провоцирует 
крайние формы субъективизма. Слова 
Ж.Дюби - «То, что я пишу, это моя ис­
тория» - приводят Гуревича к вопросам, 
которые фактически остаются без отве­
тов: «Ведь историк пишет не поэму, не 
роман и не картину. Видение историче­
ских явлений, которое он предлагает, 
конечно, есть его видение - но полагаю, 
не только его одного? Поддается ли про­

верке его интерпретация фактов и явле­
ний, убедительна ли его система объяс­
нения, - эти вопросы неизбежно и пра­
вомерно приходят на ум любому исто­
рику, который читает и изучает его ста­
тью или монографию. То, что я пишу, 
это не просто мое субъективное видение 
истории, это один из вариантов совре­
менного видения истории, опирающего­
ся на достигнутый уровень знаний и ме- 
тодов»(11:72). Но если написанная исто­
рия - лишь современное видение, то 
нужно ли вообще ставить вопрос о про­
верке интерпретации фактов и явлений, 
системы объяснений?

Источник - конструкция, создавае­
мая историком; этот тезис утверждался в 
ожесточенной борьбе с традиционным 
позитивизмом и вульгарным материа­
лизмом. Никому не дано знать, какова 
история «на самом деле». Еще менее ре­
ально представлять себе «грубый факт» 
ушедшей жизни. Здесь, по утверждению 
Гуревича, историкам-анналистам откры­
лась вся специфика исторического по­
знания. Ученый начинает свою работу с 
осознания проблемы. Он руководствует­
ся «некими общими представлениями об 
истории, присущими его времени и его 
среде, равно как и современному состоя­
нию исторических знаний». Идеи эти 
определяют «выбор памятников и самый 
подход к изучаемому памятнику, кото­
рый становится историческим источни­
ком только в результате специфической 
направленности его исследовательских 
интересов и усилий». Иначе говоря, ис­
следователь «создает исторический ис­
точник, а не рабски следует его букве».

А.Я.Гуревич настаивал на том, что 
история, согласно представлениям исто­
рической антропологии, всегда конст­
руируется: «Мы видим ее из настоящего 
времени и, следовательно, привносим в 
ее картину свой взгляд на историю, свое 
понимание ее преемственности, собст­
венную систему оценок»(11:153). Это 
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привнесение настоящего в прошлое 
осуществляется с помощью вопросно- 
ответной системы. Историк вопрошает, 
памятник культуры отвечает. Как из­
вестно, вопрос зачастую содержит в себе 
большую часть ответа. Гуревич утвер­
ждал, что «их ответы» - другие, чем на­
ши вопросы. Но их «инаковость» осуще­
ствима только в тех границах, которые 
позволяют сами вопросы. Иначе говоря, 
такая система скрытно утверждает, что 
ответы источника всегда соответствуют 
ожиданиям вопрошателя. Меж тем кон­
такт исследователя с прошлым непря­
мой, и, значит, допустимо, что историк 
может не знать тех вопросов, которые 
ожидает «ответчик»(11:15). Любая куль­
тура содержит в себе такие смысловые 
коллизии, которые не только непонятны, 
но даже не всегда переводимы на мета­
язык науки. Как же открыть эту сферу 
целеполагания человека, если содержа­
ние вопроса нам недоступно?..

А.Я.Гуревич пишет, что объект в 
истории это - прошлое, «каким оно, соб­
ственно, было». Восстановить его не­
возможно. Что же нам доступно? «То, 
что мы изучаем, есть именно предмет, 
т.е. тот образ прошлого, который возни­
кает перед нашим умственным взором, 
когда мы формулируем свои вопро- 
сы»( 11:43). Как видно, «образ прошло­
го» существует априорно. В каком виде? 
«С этим связан вопрос о так называемом 
«изобретении» или создании историче­
ского источника. Здравый аспект подоб­
ной формулировки, как мне кажется, за­
ключается в следующем. Историк, уже, 
возможно, давно знакомый с теми или 
иными памятниками прошлого, но не 
придававший им раньше большого зна­
чения, теперь подходит к ним с новыми 
вопросами и обнаруживает, что эти па­
мятники, остававшиеся как бы немыми и 
инертными для его предшественников, 
могут заговорить и сообщить сведения, 
которые для нас, несомненно, представ­

ляют интерес. Происходит преобразова­
ние прошлого в исторический источник» 
(11:45). Итак, цепь умозаключений тако­
ва: объекта нет вообще, его образ - это 
предмет без объектных свойств, потому 
что он содержится только в голове ис­
следователя как пассивный материал. То 
есть в основе науки - не исторические 
источники, а априорные (и современные) 
представления ученого о том, что было в 
прошлом.

Если источник конструируется, то 
где гарантия, что таким образом мы по­
стигаем прошлое, а не самих себя? Или в 
источнике открывается собственная ре­
альность, имманентная, таящая в своих 
жизненных коллизиях целенаправлен­
ные смыслы, а также невольные прого­
ворки, или эта реальность внеисточни- 
ковая - таков радикальный выбор пути 
исследования. Гуревич пишет: «...общая 
картина отнюдь не сводится к сумме 
фактов; она строится в соответствии с 
моделью («идеальным типом»), конст­
руируемой историком, который обладает 
пред-знанием («внеисточниковым зна­
нием»), данным ему его философией, 
социально-психологической средой, 
ментальностью в неменьшей мере, не­
жели собранными в источниках факти­
ческими наблюдениями и научным заде­
лом в историографии»(11:216).

Гуревич понимает, что идея «соз­
дания» источника, пронизывающая ис­
торическую антропологию, от Фюре до 
Шартье, нуждается в уточнении. Исто­
рик достаточно критично смотрит на 
опыт своих французских коллег: 
«...некоторые сторонники «истории- 
проблемы» явно пренебрегают времене?: 
«кратким» в угоду времени «большой 
длительности». «Такой унифицирующий 
подход к источнику действительно ведет 
к тому, что источник, исследуемый ис­
ториком-квантификатором, создается им 
самим, всецело приспособляясь к по­
требностям его исследовательской зада- 
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- И это в высшей степени опасно. Ибо 
■ результате всех преобразований, веду­
щих к извлечению из препарированного 
амятника одного только материала, по- 

тебного для целей историка, в его ис- 
.тедование прокрадывается произвол: 
историк уже не считается ни с целостно­
стью, ни с внутренней логикой источни­
ка и подходит к нему как к «сырью», из 
которого он якобы вправе создавать все, 
что ему угодно. В этом случае тезис о 
том, что исследователь «конструирует» 
или «изобретает» свой источник, проти­
воречит принципам исторического ис­
следования. Ибо эта «изобретаемая» ис­
ториком история строится им в соответ­
ствии с установленными им правилами и 
может оказаться не соотнесенной долж­
ным образом с исторической действи­
тельностью. «История-проблема» - пре­
восходно, т.е. история, рассматриваемая 
проблемно, но не проблема, которая 
«подминает» под себя историю и строит 
ее произвольно, не пытаясь раскрыть ее 
внутренней логики» (11:139). «Не будем 
забывать: причинно-следственные ряды 
выстраивает историк, непосредственно 
из анализа источников они не вытека­
ют», - пишет Гуревич (И: 151). Но если 
в источниках нет собственных причин, 
то нет и полноценного диалога историка 
с прошлым. Диалог - это взаимодейст­
вие разнонаправленных векторов созна­
ния, разное умонастроение собеседни­
ков.

Т.о. школа «Анналов» создает ком­
плекс неразрешимых противоречий: во- 
первых, отношение осознанного и не­
осознанного. Они либо сливаются 
(11:25), либо противопоставляются друг 
другу. В чем состоит противоречие? 
«Подлинный» человек открывается вне 
осмысленного им опыта. Вот суть исто­
рической антропологии, которая в со­
временном виде изучает не человека, а 
его отсутствие. Во-вторых, отношение 
между источниками и исторической ре­

альностью. Ставится цель - воссоздание 
подлинной исторической действитель­
ности. Опираться надо на источники, но 
им нет доверия. Возникает «гносеологи­
ческая петля»: без источников нельзя, но 
и с ними не решается проблема воссоз­
дания реальности прошлого. Выход из 
данной ситуации видится в том, чтобы 
мыслить историю как проблему. Значит, 
подлинная история раскрывается во вне- 
источниковом знании.

Третье противоречие: отношение 
между вопросами историка и ответами 
источников. Наши вопросы от настояще­
го - их ответы от прошлого; вот исход­
ная формула. Но откуда мы знаем их от­
веты от прошлого? Из наших вопросов, в 
которых уже допускается пред-знание их 
ответов. Таким образом, прямая вопрос­
но-ответная система исторической ан­
тропологии - это своеобразное движение 
по кругу. Оно будет повторяться до тех 
пор, пока существует прошлое как апри­
орная данность.

Школа «Анналов» не обсуждает 
теоретических проблем сознания, пото­
му что французская историческая наука 
лишь недавно стала обращать внимание 
на герменевтику - дисциплину, которая 
особенно популярна в Германии. Если 
бы Гуревич рассматривал историю Шко­
лы «Анналов» в контексте развития ми­
ровой науки, то он бы заметил, что, по­
мимо выдающихся успехов историче­
ской антропологии, обнаруживается и 
весьма ощутимая ее отсталость от миро­
вой философско-исторической мысли, 
прежде всего, от немецких ученых- 
гуманитариев, занимавшихся вопросами 
сознания.

Т.о, основная познавательная труд­
ность Школы «Анналов» - субъективизм 
в теоретическом методе. Идея тотально­
го изучения прошлого не получила прак­
тической поддержки, оставшись лишь 
пожеланием, мечтой, но никак не реаль­
ностью. Историческая антропология се- 
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годна не случайно близка опыту постмо­
дернизма, который фактически подме­
нил живое исследование источников 
принципом безличной продуктивности.

Как свидетельствуют И.Олабарри и 
А.Л.Ястребицкая, «новая культурная ис­
тория» в современном виде может рас­
сматриваться как вполне законная форма 
постмодернизма.. .(28:48-49).

В Москве на международной кон­
ференции «Школа «Анналов» вчера и 
сегодня» (1989), Ю.Л.Бессмертный от­
метил характерные внутренние расхож­
дения французских историков, примы­
кающих к журналу «Анналы». Если для 
Ж. Ле Гоффа, Ж.Ревеля, ЖЖ.Шмита, 
А.Бюргьера и др. остается важнейшим 
тезис о «тотальности истории» (то есть 
совокупности образов, представлений, 
«которой руководствуются в своем по­
ведении члены той или иной социальной 
группы и в которой выражено их пони­
мание мира в целом и их собственного 
места в нем»), то для Ф.Фюре тотальная 
история - цель просто недостижимая. 
«Подлинно научному анализу поддают­
ся, с его точки зрения, лишь отдельные 
явления прошлого, оставившие о себе 
достаточное количество однородных се­
рийных данных. Только они заслужива­
ют конкретного исследования... В ре­
зультате в трудах Школы «Анналов» по­
следнего периода помимо изучения со­
циальных и экономических структур 
стали исследоваться массовые умона­
строения и неотрефлексированные пред­
ставления людей разных групп о мире и 
обществе... »(5:10).

В современной историко­
антропологической науке продолжается 
процесс дробления познания. Отброшена 
идея преемственности в развитии обще­
ства, прошлое мыслится как нечто пре­
рывистое, фрагментарное, противоречи­
вое. Привлекают внимание сюжеты эк­
зотические, инаковые, феномены част­
ной и повседневной жизни, факты из­

вращенного поведения (мазохизм, наси­
лие, инцест, трансвестизм): в этих казу­
сах истории видят своеобразие как не­
кую устойчивую тенденцию. Неизмен­
ным остается целевая установка диалога 
- выразить в нем себя, личность истори­
ка, а не иную природу сознания: 
«...конечная цель диалога с историче­
скими памятниками - не столько рекон­
струкция реальных пертурбаций про­
шлого, сколько наше собственное ос­
мысление и этих пертурбаций, и отдель­
ных их составных элементов, то есть 
наше смыслополагание»(6:154). Истори­
ческая антропология окончательно ли­
шается своей предметности, обретая 
вместо нее пустоту и безмолвие: «охота» 
на человека закончилась...пишет 
А.Юрганов(28: 56).

Однако, если для исторической ан­
тропологии во Франции тотальность ис­
тории реализовывалась через активную 
деятельность историка, творящего про­
шлое во всех его бесконечных социаль­
ных связях, то для российской науки по­
добная целостность мыслилась через ис­
точниковедение, которое обязано было 
создать универсальные процедуры по­
знания. Здесь обнаруживается своеоб­
разный диалог-спор разных научных на­
правлений в мировой историографии.

Для российской же тотальной исто­
рии и исторической антропологии харак­
терны иные представления. Именно в 70- 
е годы историки все чаще ориентирова­
лись на изучение не обезличенных про­
цессов, но очеловеченного прошлого. 
Идеи французских историков серьезным 
образом повлияли на умонастроение 
российских ученых А.Я.Гуревича, Ю.Л. 
Бессмертного, Л.П.Репину. Эти идеи со­
единялись с отечественными традиция­
ми источниковедения. Однако так же 
очевидно, что методические принципы 
исторической антропологии не были со­
звучны отечественной науке. В ней по­
зитивистская парадигма не только не ис­
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черпала себя, но выполняла жизненно 
важную функцию - защищала науку от 
доктринального давления сверху. Самые 
общие идеи исторической антропологии 
(о месте человека в истории) соединя­
лись с методологией, для которой харак­
терно признание безусловного первенст­
ва источника и стремление понять исто­
рию, как было «на самом деле» в дейст­
вительности прошлого. В отечественной 
историографии в рамках исторической 
антропологии фокусируется внимание 
историка на конкретных антропологиче­
ских объектах изучения. Ими, как пра­
вило, выступают «малые сообщества» 
(небольшие социумы, выделяемые по 
разным критериям, но, главное, позво­
ляющие в своих рамках всестороннее 
показать роль человека). Особенно сле­
дует отметить, что социальные взаимо­
действия в данных социумах описыва­
ются в терминах, обозначающих нормы 
и категории самих этих социумов. При 
этом большое внимание уделяется сим­
волизму повседневной жизни: обыден­
ным ритуалам, рутине, манере одеваться, 
есть, общаться друг с другом, жестам и 
т.д. Поэтому российское направление 
исторической антропологии в большей 
степени, чем французское сохранило 
«классические принципы» и продолжает 
успешные разработки в этом русле.
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ОБРАЗ УЧЕНОГО-ИНТЕЛЛЕКТУАЛА В ПРОИЗВЕДЕНИЯХ
П<Г>А>\ТА ПГАТТГИП А

Е.В. Яковкина

Гуманистическое движение, по­
ставившее в,. центр своих устремлений 
многообразные интересы человека и 
противопоставившее их геоцентриче­
скому мировоззрению, характерному для 
раннесредневековой культуры, возник­
нув в итальянских городах, к концу XV- 
го столетия стало важнейшим явлением 
духовной жизни ряда западноевропей­
ских стран. Здесь возникает такой фено­
мен как «северный» или «христианский» 
гуманизм, существенно отличавшийся от 
гуманизма итальянского.

«Христианский гуманизм» берет 
свое начало в рамках культуры Северно­
го Возрождения, прежде всего в творче­
стве выдающегося нидерландского фи­
лософа Эразма Роттердамского. Более 
того, принято считать, что творчество 
Эразма - это своего рода квинтэссенция 
идей «северного гуманизма».

Центральной фигурой гуманисти­
ческого движения принято считать уче­
ного-интеллектуала, гуманиста. Попыта­
емся проанализировать, какой смысл 
вкладывал в это понятие 
Э.Роттердамский, в чем видел социаль­
ное предназначение этих людей и по ка­
ким критериям определял их. Эта про­
блема напрямую связана с антропологи­
ческими представлениями Эразма в це­
лом, но не выделялась учеными в от­
дельную исследовательскую проблему, 
несмотря на то, что творчество и дея­
тельность Э.Роттердамского достаточно 
хорошо изучены в историографии (1). 
Возможно, это связано с тем, что и сам 
гуманист ни в одном из своих сочинений 

специально не поднимает обозначенную 
тему, хотя, так или иначе, он высказыва­
ется об этом в таких программных про­
изведениях, как «Оружие христианского 
воина» и «Разговоры запросто». Эти 
произведения и составили источниковую 
базу данного исследования.

Э. Роттердамский, наряду с 
Дж.Колетом, Т.Мором, П.Вольцем, при­
надлежал к числу крупнейших предста­
вителей «христианского гуманизма». 
Причем, примечателен тот факт, что, 
всегда оставаясь чужим в Италии, за 
Альпами Эразм был повсеместно при­
знан в качестве главы невидимого «го­
сударства ученых» (4: 9).

«Северный гуманизм», как, впро­
чем, и весь Северный Ренессанс в целом, 
значительно отличался от итальянского 
и, прежде всего тем, что оформился на 
подчеркнуто средневековой основе (6: 
39-52; 13: 43). С этим, в частности, свя­
зан и ряд особенностей «северного гу­
манизма», среди которых можно отме­
тить гораздо меньшее проявление сти­
хийного индивидуализма, тщательное 
проникновение в вопросы христианской 
этики и религиозной жизни в целом, воз­
ведение на более высокое место разума и 
образования, убеждение в том, что разум 
играет решающую роль в формировании 
и самоопределении личности (в отличие 
от итальянских гуманистов, возвышав­
ших и идеализировавших человека те­
лесного).

Тесная связь «северного гуманиз­
ма» с теологическими проблемами явля­
ется, пожалуй, одной из самых сущест­
венных его особенностей. Не случайно 
«северный» и «христианский» примени-
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тельно к гуманизму Северного Возрож­
дения являются понятиями синонимич­
ными. А.Х.Горфункель по этому поводу 
замечает, что если в классическом гума­
низме речь шла о земном предназначе­
нии человека, то в гуманизме христиан­
ском ставится проблема земного предна­
значения самого христианского учения, 
рассматриваемого «в качестве способа 
разумного и справедливого устроения 
земной человеческой жизни на основе 
принципов христианской нравственно­
сти» (3: 11). Эту же мысль проводит и 
И.Н.Осиновский, подчеркивая, что цель 
гуманистической реформы состояла в 
том, чтобы путем просвещения сделать 
жизнь людей гуманнее и справедливее, 
то есть «...привести ее в соответствие с 
«Евангелием», которому гуманисты кру­
га Эразма - Колета придавали значение 
основного критерия для определения 
понятия справедливости, пользы и обще­
го блага» (8: 36). Проводниками предпо­
лагаемой реформы, по мысли гумани­
стов, должны были стать просвещенные 
представители правящей элиты. Итак, 
каким же представлял себе 
Э.Роттердамский ученого-
интеллектуала, гуманиста, в чем видел 
его роль в жизни общества?

Представление о позиции Эразма 
по данному вопросу мы можем соста­
вить, основываясь на его антропологиче­
ских взглядах в целом. В связи с этим 
можно констатировать, что для Эразма 
ученый-интеллектуал - это некий идеал 
человека, идеальный образ, к которому 
следует стремиться. Какими качествами 
он должен обладать? Прежде всего, это 
человек прекрасно образованный. Эразм, 
как, впрочем, и все гуманисты, считал, 
что лучшие качества в человеке можно 
развить с помощью образования, ибо все 
беды человечества происходят именно 
от невежественности и безрассудства. 
Знание же делает человека разумным и 
помогает следовать главному, по мне­

нию Эразма, жизненному принципу - 
«ничего сверх меры»: «... особенно важ­
но, чтобы человек привык довольство­
ваться малым: если же мы начнем пота­
кать своим страстям или гоняться за 
удовольствиями - конца этому не будет» 
(7: 51; 246). Эту же мысль гуманист про­
водит и в «Оружии христианского вои­
на»: «...существует единственный путь к 
счастью ... делать все не в зависимости 
от страстей, а по решению разума» (8: 
117). Именно образованность и владение 
хорошими манерами, как полагал Рот­
тердамский, помогают человеку избе­
жать порочных соблазнов. Этой пробле­
ме Эразм посвятил, в частности, один из 
своих диалогов в «Разговорах запросто» 
под названием «Внушения наставника» 
(7: 44-46).

Мысль о необходимости постоян­
но расширять свой интеллектуальный 
кругозор, стремиться к получению обра­
зования пронизывает все произведения 
Эразма. При этом гуманист подчеркива­
ет, что знание древних языков и антич­
ной философии совершенно необходимо 
для понимания текстов Священного Пи­
сания. В «Оружии...» он указывает на то, 
что еще отцы церкви - Августин, Иеро­
ним, Василий Кессарийский - призывали 
людей извлекать пользу из «языческих 
книг» (8: 102). В «Благочестивом засто­
лье» Эразм рассуждает устами одного из 
героев: «Ничто благочестивое, ничто ве­
дущее к добрым нравам называть нечис­
тым или языческим нельзя! Спора нет, 
первое место всегда и повсюду должно 
принадлежать Священному Писанию, но 
нередко встречаются изречения древних 
такие чистые, возвышенные и вдохно­
венные, что невольно веришь: душа то­
го, кто это писал, была во власти некоего 
благого божества» (7: 97). С.Цвейг как- 
то заметил, что для Эразма не существо­
вало непреодолимого нравственного 
противоречия между Иисусом и Сокра­
том, между учением христианства и ан­
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тичной мудростью, между благочестием 
и этикой (11: 161).

В двух других диалогах из «Раз­
говоров запросто» под названием 
«Мальчишеское благочестие» и «Искус­
ство запоминания» Эразм подчеркивает, 
что важность знаний даже не в том, что 
они открывают человеку дорогу к богат­
ству, власти, почету, но в том, что имен­
но «в образованности различие между 
человеком и скотом» (7: 533). «Науки, - 
пишет Эразм, - при любом образе жизни 
будут на пользу» (7: 68).

Следует заметить, что эта пропо­
ведь знаний, образованности в данном 
случае являет собой не исключитель­
ность идей Эразма, в данном случае его 
устами говорит, скорее всего, дух эпохи. 
Английский историк С.Дарк замечает: 
«Нам трудно понять энтузиазм, с кото­
рым Ренессанс относился к учению и 
образованности. Даже самый высоко­
мерный монарх почитал за честь присут­
ствие при своем дворе известного учено­
го» (12: 120). Другой известный историк 
Л.Февр в своей работе «Главные аспекты 
одной цивилизации», посвященной 
французскому обществу эпохи Возрож­
дения также подчеркивает устремлен­
ность к знанию, характерную для XVI-ro 
столетия: «Ни грубое обращение, ни 
жестокость, ни лишения не отвращали 
детей отучения» (10: С.307).

Однако знания важны для Эразма 
не сами по себе, но как необходимая 
подготовительная ступень на пути к ве­
ре, к нравственному самосовершенство­
ванию. Ученый-интеллектуал непремен­
но должен быть еще и благочестивым 
христианином. Об этом Эразм пишет в 
«Оружии...»: «Ты любишь науки. Хоро­
шо, если ради Христа. Если же ты их 
любишь, чтобы знать, то остановись там, 
откуда надлежит начать путь» (8: 136). 
Образованность дает возможность при­
коснуться к мудрости человечества, нау­
читься у древних самому лучшему. Путь 

истинного христианина, таким образом, 
непременно лежит через овладение зна­
ниями, но знания - не самоцель, а лишь 
средство для укрепления в вере, способ 
сделать этот мир лучше и добрее. В од­
ном из своих ранних стихотворений 
Эразм так пишет об этом:

Музу не осуждаю, хочу лишь на­
помнить, чтоб только

Ты не подумал презреть воздерж­
ности догмы святые

... Муза пусть слог твой украсит, 
Писание смысл предоставит (9: 45-46).

Отечественный исследователь 
творчества Э.Роттердамского
И.Л.Григорьева замечает, что умение 
правильно говорить на латыни и умение 
правильно мыслить были для христиан­
ских гуманистов понятиями неразрыв­
ными: «Риторика являлась стимулом к 
добру и просвещению человечества, ко­
торое понималось ими как единое сооб­
щество, сплоченное идеалами евангель­
ской любви» (2: 174).

Таким образом, ученый- 
интеллектуал в представлении Эразма 
Роттердамского сочетает в себе христи­
анское благочестие со знанием античной 
философии и науки. При этом Эразм 
всячески критикует как ложное благо­
честие, так и ложную образованность. 
Эти идеи, первоначально появившиеся в 
«Оружии христианского воина», нашли 
свое дальнейшее продолжение в «Разго­
ворах запросто». Этой теме целиком по­
священо и самое известное сатирическое 
произведение Эразма - «Похвала Глупо­
сти». Следует также отметить, что, по 
мнению Эразма, социальное предназна­
чение ученого-интеллектуала заключа­
ется в том, чтобы просвещать общество, 
влияя на умы и стараясь не приближать­
ся к власти и не вмешиваться в полити­
ческие игры власть имущих.

В рассуждениях
Э.Роттердамского прослеживается также 
и отчетливое стремление подчеркнуть 

Вестник СГПИ 10/2007 233



История
важную роль «интеллектуальной ари­
стократии» в жизни общества, стремле­
ние поднять ученого-интеллектуала на 
самую высокую ступень. Этот порыв 
был характерен для всей культуры Воз­
рождения, да и все выдающиеся мысли­
тели последующих эпох отмечали важ­
нейшую роль интеллектуалов, ученых в 
деле совершенствования человеческого 
общества. К сожалению, ход истории 
показал, что порыв этот столь же утопи­
чен, сколь и прекрасен.

В заключение хотелось бы отме­
тить, что данные теоретические по­
строения были для Эразма не отвлечен­
ной абстракцией. Его собственный жиз­
ненный путь является одним из лучших 
примеров реализации этой программы. И 
хотя такой известный специалист по ис­
тории «северного гуманизма», как 
А.Н.Немилов отмечает, что идеал «уче­
ного отшельничества» был характерен 
для всех немецких гуманистов в целом, а 
не только для Эразма (5: 111-116), но, 
пожалуй, именно Э.Роттердамский реа­
лизовал этот идеал в полной мере.
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РОЛЬ ЛИНГВИСТИЧЕСКИХ ИДЕЙ М.М. БАХТИНА 
В СОВРЕМЕННОМ ЯЗЫКОЗНАНИИ

Г.Н. Манаенко

В «Лингвистическом энциклопеди­
ческом словаре» в статье, посвященной 
языкознанию, отмечается, что советское 
языкознание характеризуется с начала 
20-х годов двадцатого века пристальным 
вниманием к исследованию языка как 
общественного явления, в частности в 
связи с разработкой М.М. Бахтиным 
теории речевых жанров, «намного опе­
редившей социологические исследова­
ния» (9, с. 622). Уже в те годы М.М. Бах­
тин заложил основы нового направления 
в языкознании, получившего с конца 90- 
х годов XX века название «жанроведе- 
ние». В соответствии с его концепцией, 
жанроведение находится на стыке лин­
гвистической прагматики, социолингви­
стики и стилистики. Объектом жанрове- 
дения выступают письменные и устные 
формы диалогов, т.е. формы социально­
го взаимодействия посредством выска­
зываний на естественном языке, назы­
ваемые речевыми жанрами: «Каждое от­
дельное высказывание, конечно, инди­
видуально, но каждая сфера использова­
ния языка вырабатывает свои относи­
тельно устойчивые типы таких высказы­
ваний, которые мы и называем речевыми 
жанрами» (4, с. 159). Значимость бах­
тинского вклада в становление самых 
различных направлений исследования 
языка подчеркивается и в статье о дис­
курсе: «Более отдаленные корни теории 
Д. можно видеть в работах М.М. Бахти­
на» (9, с. 137); а также в связи с теорией 
речевых актов: «Целенаправленность 
придает Р.а. особую, «действенную» ин­

тонацию, отмеченную Бахтиным» (9, с. 
413).

Определенный свет на таинствен­
ную и многим непонятную фигуру Бах­
тина-лингвиста проливается в статье о 
деятельности известного всем филоло­
гам ОПОЯЗа (Общества по изучению 
поэтического языка) - основной научной 
организации русского формализма: «В 
20-х гг. позиция О. отчасти сближалась с 
пражской (лингвистической научной 
школой - Г.М.), но существенно расхо­
дились с «московской», начинается по­
лемика с МЯК и Гос. Академией худож. 
наук, а также, с др. стороны, со «школой 
Бахтина» (ср. полемику с О. в книгах, 
вышедших под именами ПН. Медведева 
и В.Н. Волошинова)...» (9, с. 347).

Таким образом, можно констатиро­
вать, что наиболее полное и целостное 
представление бахтинской концепции 
языка было предложено именно в этих 
трудах, не переиздававшихся с 20-х го­
дов XX века и, по существу, исключен­
ных из научного оборота языковедов. 
Последнее побуждает обратить внима­
ние на книги, судьба и проблема автор­
ства которых вызвали многолетние дис­
куссии в научной среде как за рубежом, 
так и в нашей стране. Итогом этой поле­
мики стал выпуск в 2000 году издатель­
ством «Лабиринт» книги «М.М. Бахтин 
(под маской)» (см.: 3), где не только 
впервые в одном томе собраны все из­
вестные в настоящее время работы 
М.М. Бахтина, опубликованные в 20 - 30 
годы под фамилиями его друзей и кол­
лег, но и представлен текстологический 
анализ, практически снимающий вопрос 
об авторстве «спорных текстов». Завер­
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шая серию публикаций 90-х годов, изда­
тельство включило в этот том труды 
«школы Бахтина», находящиеся в сфере 
собственно лингвистики и опубликован­
ные в ту пору под именем В.Н. Волоши- 
нова: «Слово в жизни и слово в поэзии», 
«О границах поэтики и лингвистики», 
«Стилистика художественной речи», 
«Марксизм и философия языка (основ­
ные проблемы социологического метода 
в науке о языке)», а также материалы из 
«Личного дела В.Н. Волошинова».

Так или иначе, но именно идеи и 
взгляды ученого, представленные в тру­
дах, вышедших в свет под именем В.Н. 
Волошинова, и особенно в книге «Мар­
ксизм и философия языка» (МФЯ), при­
вели к тому парадоксальному положе­
нию, в силу которого на родине «извест­
ность М.М. Бахтина как лингвиста не 
идет ни в какое сравнение с его извест­
ностью как литературоведа и философа» 
(1, с. 123), в то время как на Западе лин­
гвистический аспект его многогранной 
деятельности находится в центре иссле­
довательского внимания, имея при этом 
огромный резонанс. Почему так про­
изошло, возможно ответить, на наш 
взгляд, только опираясь на анализ нова­
торской концепции языка М.М. Бахтина 
в контексте филологической культуры и 
доминировавших на определенных эта­
пах развития советской и постсоветской 
лингвистики идеологических и научных 
парадигм. Не подвергая скрупулезному 
разбору бахтинскую лингвистическую 
концепцию ни в ее начальном проявле­
нии, ни в эволюции, что уже сделано 
многими учеными, в том числе и В.М. 
Алпатовым в статье «Книга «Марксизм 
и философия языка» и история языко­
знания» (см.: 2), рассмотрим ее осново­
полагающие установки с точки зрения 
соответствия общему интеллектуально­
культурному фону и приоритетным на­
правлениям научных изысканий в облас­
ти гуманитарного знания.

В конце третьей главы МФЯ пред­
лагается следующее философско- 
лингвистическое определение объекта 
исследования в языкознании: «Постара­
емся в заключение сформулировать в 
немногих положениях нашу точку зре­
ния:

1) Язык как устойчивая система 
нормативно-тождественных форм 
есть только научная абстракция, про­
дуктивная лишь при определенных 
практических и теоретических целях. 
Конкретной действительности языка эта 
абстракция не адекватна.

2) Язык есть непрерывный процесс 
становления, осуществляемый социаль­
ным речевым взаимодействием говоря­
щих.

3) Законы языкового становления 
отнюдь не являются индивидуально­
психологическими законами, но они не 
могут быть и отрешенными от дея­
тельности говорящих индивидов. Зако­
ны языкового становления суть социоло­
гические законы.

4) Творчество языка не совпадает 
с художественным творчеством или с 
каким-либо иным специально-идеоло­
гическим творчеством. Но, в то же 
время, творчество языка не может 
быть понято в отрыве от наполняющих 
его идеологических смыслов и ценно­
стей. Становление языка, как и всякое 
историческое становление, может ощу­
щаться как слепая механическая необхо­
димость, но может стать и «свободной 
необходимостью», став осознанной и 
желанной необходимостью.

5) Структура высказывания явля­
ется чисто социальной структурой. 
Высказывание как таковое наличествует 
между говорящими. Индивидуальный 
речевой акт (в точном смысле слова 
«индивидуальный») - contradictio in ad- 
jecto» (6, с. 432 - 433).

Уже в первом положении своего 
подхода М.М. Бахтин не просто ставит 
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под сомнение само существование 
«действительный модус бытия») языка 

как системы форм в сознании каждого 
говорящего на том или ином естествен­
ном языке, но и определяет объект тра­
диционной лингвистики лишь как реф­
лексию, обусловленную решением узко­
го круга задач, ничего общего с понима­
нием истинного бытования языка и его 
роли в обществе не имеющих. Вообще, в 
МФЯ классическое языкознание подвер­
гается крайне негативной оценке и су­
щественной критике, выдержанной в 
достаточно резкой тональности: «В ос­
нове тех тангвистическик методов 
мышления, которые приводят к созда­
нию языка как системы нормативно то­
ждественных форм, лежит практическая 
и теоретическая установка на изучение 
мертвых чужих языков, сохранившихся в 
письменных памятниках.

Нужно со всею настойчивостью 
подчеркнуть, что эта филологическая 
установка в значительной степени опре­
делила все лингвистическое мышление 
европейского мира. Над трупами пись­
менных языков сложилось и созрело это 
мышление; в процессе оживления этих 
трупов были выработаны почти все ос­
новные категории, основные подходы и 
навыки этого мышления.

Филологизм является неизбежною 
чертою всей европейской лингвистики, 
обусловленной судьбами ее рождения и 
развития. Как бы далеко в глубь времен 
мы ни уходили, прослеживая историю 
лингвистических категорий и методов, 
мы всюду встречаем филологов. Фило­
логами были не только александрийцы, 
филологами были и римляне и греки 
(Аристотель - типичный филолог); фи­
лологами были индусы» (6, с. 407).

За рубежом роль в развитии лин­
гвистики МФЯ и других исследований, 
опубликованных за подписью В.Н. Во- 
лошинова, как концепции «школы Бах­
тина» именно за оппозицию (а с нашей 

точки зрения, лишь за оппозицию) ака­
демическому «некрофилологизму» удо­
стоилась таких оценок, как «блестящий», 
«освежающий и волнующий», «чрезвы­
чайно проникновенный», «удивительно 
современный вклад», «настоящая поте­
рянная классика» (10, с. 593). Подобные 
оценки стали возможными прежде всего 
потому, что на Западе начиная с 50-х го­
дов XX века акцент исследований с язы­
ковых феноменов переместился в об­
ласть обыденной коммуникации, что в 
первую очередь связано со становлением 
и развитием теории речевых актов в тру­
дах акгтадотах ysaux (ктт. w 
Дж. Серля и последовавшим затем «аме­
риканским бумом» .в лингвистике, с ти­
пичным для него пренебрежением и от­
рицанием любой европейской традиции. 
Однако что осталось вне поля зрения ор­
тодоксальных противников традицион­
ной лингвистики за рубежом, так это из­
менившееся с течением времени пони­
мание М.М. Бахтиным ее объекта.

Объяснение такой сильной транс­
формации взглядов М.М. Бахтина, по 
мнению В.М. Алпатова, достаточно про­
стое: любой лингвист, обратившись к 
анализу конкретного материала, вне за­
висимости от своих научных установок, 
не может игнорировать грамматику род­
ного языка. Когда же он изучает выска­
зывания, то вынужден учитывать нали­
чие «строительного материала» - пред­
ложений и слов, из которых они состоят, 
тем более, если :анализу подвергаются 
менее крупные, чем фрагменты чужой 
речи, части высказывания. И чем мельче 
и конкретнее исследуемые элементы, 
тем больше оказывается потребность 
учета языка как системы нормативно­
тождественных форм, что наглядно де­
монстрирует безусловную утопичность 
максималистской позиции МФЯ.

Конечно, в пору создания и публи­
кации МФЯ до подобной эволюции 
взглядов М.М. Бахтина было еще очень 
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далеко, да и задачи, стоящие перед нау­
кой того времени, обусловленные идео­
логической атмосферой в нашей стране, 
были иными, и критика «несоциологич- 
ности» как абстрактного объективизма, 
так и индивидуалистического субъекти­
визма соответствовала духу, стилю и то­
ну эпохи. При этом надо отметить, что 
идеи бахтинской концепции языка, час­
тично и вследствие отрицания в ней пра­
вомочности других лингвистических 
учений, оказались как бы в интеллекту­
альном вакууме. Согласно точному за­
мечанию Е.В. Падучевой, тогда М.М. 
Бахтину для закрепления его концепции 
в научном пространстве не хватало лин­
гвистических дисциплин, которые в на­
ше время, в основном, укладываются в 
рамки современной лингвистической 
прагматики: «Что Бахтину нужно было в 
качестве поддержки, так это лингвисти­
ческая теория диалога, теория использо­
вания языка говорящими; однако в ЗО-е 
годы, к которым относится большая 
часть работ Бахтина, такой теории еще 
не существовало» (11, с. 218). Здесь же, 
в примечании, Е.В. Падучева говорит о 
том, что в то время эта теория только 
начинала зарождаться и предшественни­
ками современной прагматики стали 
А. Гардинер, К. Бюлер, а также Ш. Балли 
(кстати, тоже представитель «Женев­
ской» школы, относящейся к абстракт­
ному объективизму).

М.М. Бахтин не только подверг 
глубокой критике монополизм «всей 
идеологической культуры Нового вре­
мени», характерный для абсолютизиро­
ванных в эту эпоху форм письменной 
коммуникации, но и определил диало­
гизм как принцип работы сознания и 
вербальной коммуникации. В его рабо­
тах была показана возможность смотреть 
на текст как открытый, находящийся в 
диалогических отношениях с другими 
текстами, перекликающийся с ними, от­
вечающий им. С позиции теории связи 

речевое общение представляет собой 
обмен акустическими сигналами. Про­
водя аналогию с техническими система­
ми связи, можно сказать, что в своей ре­
чевой деятельности человек использует 
два устройства: одно служит для форми­
рования и передачи звуковых сигналов, 
другое - для их приема. Первое называ­
ется голосовым аппаратом, второе - ор­
ганом слуха человека. Эта аналогия, од­
нако, лишь частично отражает суть яв­
лений, происходящих при речевом об­
щении, то есть в диалоге.

Рассматривая диалог между двумя 
говорящими как сложный и многосто­
ронне-активный процесс, М.М. Бахтин 
указывал на недопустимость упрощен­
ного подхода к изучению роли каждого 
из партнеров по речевому общению. 
Критикуя появляющиеся в работах по 
лингвистике наглядно-схематические 
описания диалогов, в которых партнеры 
по речевому общению по очереди нахо­
дятся то в активном (говорящий), то в 
пассивном (слушающий, воспринимаю­
щий речь) состояниях, он называет такие 
понятия, как «слушающий» и «пони­
мающий», научными фикциями. По 
М.М. Бахтину, слушающий, восприни­
мая и понимая значение (языковое) речи, 
одновременно занимает по отношению к 
ней активную ответную позицию: со­
глашается или не соглашается с ней 
(полностью или частично), дополняет, 
применяет ее, готовится к исполнению. 
М.М. Бахтин считает, что ответная по­
зиция слушающего формируется на про­
тяжении всего процесса слушания и по­
нимания с самого его начала, иногда бу­
квально с первого слова говорящего. 
Именно поэтому всякое понимание жи­
вой речи, живого высказывания носит 
активно ответный характер. И хотя сте­
пень этой активности бывает весьма раз­
личной; всякое понимание чревато отве­
том и в той или иной форме, обязательно 
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его порождает: слушающий становится 
говорящим.

Таким образом, решительный и из­
лишне полемический разрыв с лингво­
культурной (филологической) традици­
ей, с одной стороны, и отсутствие эври­
стического интереса у представителей 
иных лингвистических школ и течений к 
исследованию речевого взаимодействия, 
в том числе и в социологических пара­
метрах, с другой, привели к тому, что 
лингвистическая концепция М.М. Бах­
тина, необычайно перспективная и за­
ключающая в себе постановку многих 
ключевых для теории языка проблем, 
актуальных и в наше время, оказалась в 
первой половине XX столетия невостре­
бованной научным сообществом как в 
России, так и за рубежом.

Как нам представляется, М.М. Бах­
тин предвосхитил в МФЯ и других тру­
дах лингвистического характера карди­
нальную проблему современных иссле­
дований по семантике и синтаксису - 
проблему соотношения предложения и 
высказывания, обоснованную им в ас­
пекте методологического переосмысле­
ния учения о функциях языка: «Методо­
логически совершенно недопустимо ста­
вить коммуникативную функцию языка 
рядом с другими его функциями (экс­
прессивной, номинативной и пр.). Ком­
муникативная функция вовсе не является 
одной из функций языка, но выражает 
само существо его: где язык - там и 
коммуникация. Все функции языка раз­
виваются на основе коммуникации, яв­
ляясь лишь оттенками ее. Нет выраже­
ния эмоций и аффектов вне сообщения 
их: выразить себя в слове - значит со­
общить себя. Далее и называния (номи­
нации) вне сообщения не существует. 
Нет и становления мысли вне сообщения 
и речевого воздействия. Мысль стано­
вится, дифференцируется, уточняется, 
обогащается лишь в процессе становле­

ния, дифференциации и расширения об­
щения» (7, с. 587 - 588).

Совершенно естественно, что со­
временное М.М. Бахтину языкознание и 
не могло адекватно установить соотно­
шение между предложением как едини­
цей языка и высказыванием как едини­
цей речевого общения, либо подменяя 
одно другим, либо смешивая уровень их 
функционирования. В результате в клас­
сических трудах, действительно, появ­
лялся какой-то «гибрид», достаточно 
вспомнить понятие предложения- 
высказывания. «Там, где предложение 
фигурирует как целое высказывание, оно 
как бы вставлено в оправу из материала 
совсем иной природы, - писал в этой 
связи в «Эстетике словесного творчест­
ва» М.М. Бахтин. - ... Только высказы­
вание имеет непосредственное отноше­
ние к действительности и к живому го­
ворящему человеку (субъекту). В языке 
только потенциальные возможности 
(схемы) этих отношений» (5, с. 301). 
Вторая бахтинская теоретическая уста­
новка о становлении языка в социальном 
речевом взаимодействии уже содержала 
противопоставление «язык - речевое 
общение» и намечала развитое в после­
дующих трудах разграничение слова и 
предложения как единиц языка и выска­
зывания как единицы речевого общения, 
причем последнее в отличие от parole в 
теории Ф. де Соссюра предстает в лин­
гвистической концепции М.М. Бахтина 
подчеркнуто социальным явлением.

В качестве конституирующих при­
знаков высказывания, по Бахтину, вы­
ступают: а) принадлежность одному го­
ворящему, б) «предметно-смысловая ис­
черпанность» и в) «типические компози­
ционно-жанровые формы высказыва­
ния», определяемые сферой использова­
ния языка. Таким образом, согласно 
М.М. Бахтину, даже если предложение и 
высказывание совпадают по протяжен­
ности (можно сказать, по лексико­
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синтаксическому оформлению), они ни­
когда не совпадают по свойствам. Сле­
довательно, предложение, как и слово, 
будучи единицей языка, не может иметь 
автора, и лишь реализуясь в качестве са­
мостоятельного высказывания, оно спо­
собно выражать личностную позицию 
индивидуума, обусловленную конкрет­
ной ситуацией коммуникативного акта.

По справедливой констатации 
Е.В. Падучевой, «эти положения бахтин­
ской концепции языка стали аксиомами 
современной лингвистики, но только не­
давно - не раньше 70-х годов. Лингвис­
тика, современная Бахтину, не принима­
ла всерьез язык как средство коммуни­
кации: для структурной лингвистики все 
за пределами предложения было экстра- 
лингвистическим по определению. По­
требовалось основательное проникнове­
ние в коммуникативные аспекты языка, 
чтобы обратиться к языку художествен­
ной литературы, т.е. к области, где ком­
муникация на первый взгляд вообще не 
имеет места, а на самом деле принимает 
усложненные формы» (11, с. 218). Как 
считает современный ученый, лингвис­
тика наших дней способна дать обосно­
ванный ответ на вызов М.М. Бахтина, 
поскольку лингвистическая прагматика 
«представляет собой сейчас зрелую об­
ласть лингвистики с большим арсеналом 
фактов и достаточно глубоким понима­
нием законов, лежащих в основе поведе­
ния говорящих в коммуникации» (11, с. 
219).

Безусловно, можно вслед за Е.В. 
Падучевой подчеркнуть, что яркие идеи 
М.М. Бахтина, в том числе и «лингвис­
тические», оказали большое влияние не 
только на поэтику, но также и на фило­
софию, психологию, эпистемологию во 
всем мире. Однако нельзя не согласиться 
и с печальным резюме В.М. Алпатова, 
что в целом концепция языка М.М. Бах­
тина оказалась мало востребованной, хо­
тя развитие современной лингвистики 

все более включает поднятую им про­
блематику. На наш взгляд, этому проти­
воречию тоже имеются свои причины, и 
первая из них состоит в том, что в ре­
зультате экспансионизма как определен­
ного этапа в развитии научной дисцип­
лины лингвистика как бы «разбежалась» 
по разным углам. Происходит подобное 
расширение за счет обращения исследо­
вательского интереса к другим аспектам 
функционирования уже определенного в 
лингвистике объекта. «То, что считается 
«нелингвистикой» на одном этапе, 
включается в нее на следующем, - писал 
в 1987 году А.Е. Кибрик. - Этот процесс 
лингвистической экспансии нельзя счи­
тать законченным» (8, с. 35). В итоге в 
силу специфики своего объекта, по точ­
ному наблюдению Р.М. Фрумкиной, в 
отличие от лингвистики рубежа XIX - 
XX веков, современная лингвистика 
имеет много предметов'. «Так предмет 
типологических штудий и предмет, ко­
торым занят исследователь проблем 
представления знаний на естественном 
языке, имеют между собой мало общего. 
Объект, который конструирует для себя 
исследователь лингвистики текста, прак­
тически не пересекается с тем, который 
сконструирован морфологом» (12, с. 75).

Так происходит и с теоретическим 
наследием М.М. Бахтина, который, по 
сути, определил новое объектное про­
странство, осваиваемое по самым раз­
личным направлениям, порою прямо 
противоположным. Исследователи же, 
работающие в традиционной научной 
парадигме иногда просто не могут при­
нять ключевые положения бахтинской 
концепции из-за их несовпадения с при­
оритетными целями собственного под­
хода. Кроме того, отрицая в МФЯ объект 
классической лингвистики, М.М. Бахтин 
и в последующем делал акцент на разли­
чиях объектов языка и речевого обще­
ния, не стремясь к обнаружению сущно­
стей, интегрирующих эти разные прояв­
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ления одного и того же феномена. Ведь, 
как отмечает В.М. Алпатов, даже в своих 
работах 40 - 50-х годов он определял 
предложение (наиболее привычный объ­
ект исследования для многих поколений 
языковедов) не очень четко и в основном 
негативно. В соотношениях единиц язы­
ка и речевого общения, таким образом, 
анализировались в первую очередь раз­
личия, но не их взаимообусловленность.

Корпус идей, представленных в 
трудах М.М. Бахтина, столь неординарен 
и многообразен, что иногда его освоение 
приводит к весьма неожиданным резуль­
татам, с нашей точки зрения, не всегда 
адекватным пафосу бахтинских изыска­
ний. Так, в своей глубокой и содержа­
тельной работе «Семантика нарратива» 
Е.В. Падучева, один из немногих уче­
ных, воспринявших взгляды М.М. Бах­
тина еще в середине 70-х годов XX века, 
пишет: «Лингвистика совершила за по­
следние два-три десятилетия колоссаль­
ный скачок в сфере описания семантики 
языковых единиц - как лексических, так 
и морфо-синтаксических. При этом, од­
нако, основным контекстом рассмотре­
ния языковой единицы все-таки остается 
отдельное единичное предложение, в 
лучшем случае — отдельное высказыва­
ние. Мы ставим задачу приложения этих 
результатов к описанию семантики язы­
ковых единиц в текстах, а именно, в тек­
сте повествовательного, беллетристиче­
ского жанра. В первую очередь речь 
идет о тех аспектах семантики текста, 
которые связаны с образом автора по 
Виноградову и полифонией по Бахтину» 
(И, с. 195).

Однако, как это постоянно подчер­
кивается в бахтиноведении, именно 
В.В. Виноградов был главным оппонен­
том М.М. Бахтина на протяжении сорока 
с лишним лет. Четвертая теоретическая 
посылка бахтинской концепции предо­
пределила основную точку разногласий 
между ними. Проблемным фокусом мно­

голетнего и полемического диалога двух 
великих ученых, где столкнулись их са­
мые непримиримые позиции, и выступил 
так называемый образ автора. М.М. Бах­
тин категорически возражал против све­
дения поэтики к «отделу» лингвистики в 
виноградовских трудах. Он постоянно 
отрицал теоретическую научную цен­
ность трактовки образа автора В.В. Ви­
ноградовым, поскольку, по Бахтину, этот 
образ хотя и может быть частью замыс­
ла, образной системы произведения, од­
нако никогда не может быть самим под­
линным автором ни в качестве творца, 
ни в качестве некоего реального челове­
ка «из жизни».

По мысли Бахтина, в отличие от 
реального автора, созданный им «образ 
автора» нс принимает реального участия 
в диалоге, его участие имеет косвенный 
характер - через целое произведение. 
Именно поэтому введенное В.В. Вино­
градовым понятие «образ автора», с по­
зиций М.М. Бахтина, всего лишь эстети­
ческая теоретизация процесса изоляции 
и «парализации» как самого автора- 
творца, так и реальной, сотворенной не 
этим творцом действительности, но к 
которой он причастен. В общем же кон­
тексте бахтинской критики научных по­
ложений В.В. Виноградова его «образ 
автора» относится к очевидным «науч­
ным фикциям», ограничивающим науч­
ное знание эстетизированной парализа­
цией опыта. Думается, что сам 
М.М. Бахтин объединение и опору в од­
ной исследовательской программе на 
столь полярные по своим методологиче­
ским подходам концепции определил бы 
в качестве «академического эклектизма» 
как одного из способов «избавить себя 
от обязанности и труда ответственного и 
принципиального, следовательно, фило­
софского мышления» (6, с. 400).

Актуализация в лингвистической 
мысли конца XX столетия идей В. фон 
Гумбольдта, который тоже подвергся в 
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МФЯ критике (пусть и не столь после­
довательной и убедительной, на наш 
взгляд, чем в отношении к абстрактному 
объективизму), не способствовала при­
нятию научным сообществом бахтин­
ской концепции в целом. Следует отме­
тить и тот факт, что критика индивидуа­
листического субъективизма в МФЯ, ос­
нованная на развитии пятой и особенно 
третьей теоретических установок бах­
тинской концепции языка, проводится 
весьма агрессивно и с постоянной апел­
ляцией к «истинам» собственного под­
хода: «Но индивидуалистический субъ­
ективизм не прав в том, что он игнори­
рует и не понимает социальной природы 
высказывания и пытается вывести его из 
внутреннего мира говорящего как выра­
жения этого внутреннего мира. Структу­
ра высказывания и самого выражаемого 
переживания - социальная структу­
ра... Совершенно прав индивидуалисти­
ческий субъективизм в том, что нельзя 
разрывать языковую форму и ее идеоло­
гическое наполнение. Всякое слово - 
идеологично и всякое применение языка 
- связано с идеологическим изменением. 
Но не прав индивидуалистический субъ­
ективизм в том, что это идеологическое 
наполнение слова он также выводит из 
условий индивидуальной психики» (6, с. 
428).

Конечно, не только резкая критика 
идейных оппонентов в науке отличает 
манеру изложения в МФЯ, есть и другие 
проявления «марксистского» стиля. Ду­
мается, что теоретическое аргументиро­
вание принимаемых научных положе­
ний, аналогичное по форме и интонации 
приводимой в следующем ниже фраг­
менте, может оттолкнуть не только уче­
ных, но и кого угодно в нашей стране - 
уж больно (!) знакомая нам по предше­
ствующим годам риторика: «Бытие, от­
раженное в знаке, не просто отражено, 
но преломлено в нем. Чем определяется 
это преломление бытия в идеологиче­

ском знаке? - Скрещиванием разнона­
правленных социальных интересов в 
пределах одного знакового коллектива, 
т.е. классовой борьбой... Но именно то. 
что делает идеологический знак живым 
и изменчивым, то же делает его прелом­
ляющей и искажающей бытие средой. 
Господствующий класс стремится при­
дать надклассовый вечный характер 
идеологическому знаку, погасить или 
загнать внутрь совершающуюся в нем 
самом борьбу социальных оценок, сде­
лать его моноакцентным» (6, с. 366).

И все же ситуация не так одно­
значна, какой представляется на первый 
взгляд, ведь в советской печати начала 
30-х годов научные работы В.Н. Воло­
шинова критиковались прежде всего за 
псевдомарксизм, а на Западе всегда не­
изменно позитивно оценивался именно 
«социологический» пафос бахтинской 
концепции языка и ее индивидуальная 
неповторимость, нашедшая, в частности, 
свое проявление и в своей «эзоповой» 
репрезентации (вот уж, действительно, 
Бахтин под маской!). В.Л. Махлин в этой 
связи напоминает о той трактовке М. 
Холквистом в статье «Политика репре­
зентации» (1981) работ М.М. Бахтина, 
опубликованных в советское время, «со­
гласно которой все тексты, подписанные 
или неподписанные Бахтиным к печати, 
- в отличие от неопубликованных при 
жизни ранних рукописей и последую­
щих заметок и т.п. - это своеобразное 
«чревовещание» автора, «аллегория»...» 
(10, с. 601).

По Холквисту следует, что Бахтин 
освоил и использовал код одной идеоло­
гии для возможности публикации идей­
ного содержания другой. Учитывая всю 
специфику научного творчества М.М. 
Бахтина и при тщательном прочтении и 
анализе теоретического содержания 
МФЯ и других работ волошиновского 
цикла, можно, пожалуй, присоединиться 
к данному мнению. В любом случае, при 
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«снятии» маски большевистской рито­
рики концепция языка «школы Бахти­
на», представленная в МФЯ, с нашей 
точки зрения, действительно отличается 
необычайной эвристической силой и ло­
гикой убеждения, а тем самым и высо­
кой научной ценностью. Так или иначе, 
но полифоническая концепция языка 
М.М. Бахтина, во всем богатстве ориги­
нальных научных идей и многообразии 
поставленных актуальных проблем, не­
избежно и закономерно становится обя­
зательным компонентом лингвистиче­
ской культуры каждого современного 
исследователя в области гуманитарного 
знания и всего научного сообщества в 
целом.
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КОНЦЕПТ «ДЕТСТВО»: 
ЛИНГВОКУЯЬТУРНЫЙ АСПЕКТ

Н.1.1 лушкова 
Е.Н. Атарщикова

В настоящее время лексико­
графически зафиксировано устоявшееся, 
но до конца пока не исследованное по­
нятие «концепт», определение которого 
характеризуется терминологической 
размытостью. Для составления полного 
представления о термине и понятии 
«концепт» нами проанализированы раз­
личные словари, монографические рабо­
ты, а также научные статьи, посвящен­
ные данной проблематике («Философ­
ский энциклопедический словарь», «Со­
ветский энциклопедический словарь», 
«Логический словарь», работы таких 
ученых, как Ю.С. Степанов, Д.С. Лиха­
чев, С. А. Аскольдов, М.В. Никитин, 
В.И. Карасик, Е.В. Бабаева, Л.Ю. Буя­
нова, С.Г. Воркачев и т.д.).

Об объемности понятия концепт 
освидетельствует определение в «Логи­
ческом словаре»: концепт (лат. conceptus 
- понятие) - целостная совокупность 
свойств объекта. В соответствии со сло­
жившейся традицией в естественном 
языке под концептом понимается то аб­
страктное содержание, понимание кото­
рого является необходим условием адек­
ватного употребления данного имени. 
Различные имена могут обозначать один 
и тот же объект и при этом выражать 
разное абстрактное содержание, но не 
наоборот. Концепт представлен как сис­
тема знаний о свойствах объекта, слу­
жащая ключом к пониманию разными 
реципиентами абстрактного смысла 
имени.

С развитием теории языка, наук 
гуманитарного цикла становится оче­
видно, что концепт более широкая кате­
гория, нежели понятие. Концепт имеет 
большое значение при исследовании 
языка и культуры народа, поэтому при­
влекает внимание лингвистов, культуро­
логов, философов. Язык и культура - два 
неразрывно существующих феномена, 
поскольку взаимно отражают и допол­
няют друг друга.

Культура - это совокупность кон­
цептов и отношений между ними, выра­
жающихся а различных «рядах» (прежде 
вещего в «эволюционных семиотических 
рядах», а также а «парадигмах», «сти­
лях», «изоглоссах», «рангах», «констан­
тах» и т.д.), надо только помнить, что 
нет ни «чисто духовных», ни «чисто ма­
териальных» рядов: храм связан с кон­
цептом «священного»; ремесла - с це­
лыми рядами различных концептов; со­
циальные институты общества, не буду­
чи «духовными концептами» в узком 
смысле слова, образуют свои собствен­
ные ряды и т.д., - «концептуализирован­
ные области», где соединяются, синони- 
мизируются «слова» и «вещи», — одно из 
самых специфических проявлений этого 
свойства в духовной культуре (11:12 - 
13; 16-17; 40-41).

Итак, в современной научной пара­
дигме исследование концептов осущест­
вляется с учетом их значимости и места 
в культуре в культурной картине мира. 
В.И. Карасик в этой связи пишет о том, 
что «методика изучения культурных до­
минант в языке представляет собой сис­
тему исследовательских процедур, на­
правленных на освещение различных
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сторон концептов, а именно смыслового 
потенциала соответствующих концептов 
в данной культуре. Собственно лингвис­
тическое исследование культурных до­
минант ■% wst wSwAt-
ния и эксперимента (сплошная выборка 
лексических к фразеологических единиц, 
а также прецедентных текстов из слова­
рей, сборников пословиц и афоризмов, 
текстов художественной литературы, 
газет и т.д., с одной стороны, и интер­
вьюирование носителей языка, разработ­
ка анкет, включающих различные оце­
ночные суждения, связанные с опреде­
ленными предметными областями, с 
другой стороны). Лингвистическое изу­
чение культурных концептов неизбежно 
должно быть дополнено данными других 
дисциплин - культурологии, истории, 
психологии, этнографии» (4:169-170).

По мнению В.И. Карасика, куль­
турный концепт - это многомерное смы­
словое образование, в котором выделя­
ются ценностная, образная и понятийная 
стороны.

К числу онтологических характе­
ристик языковой картины мира исследо­
ватель предлагает отнести следующие 
признаки:

1) наличие имен концептов;
2) неравномерную концептуализа­

цию разных фрагментов действительно­
сти в зависимости от их важности для 
жизни соответствующего этноса;

3) специфическую комбинаторику 
ассоциативных признаков этих концеп­
тов;

4) специфическую квалификацию 
определенных предметных областей;

5) специфическую ориентацию 
этих областей на ту или иную сферу об­
щения.

Выражение концепта - это вся со­
вокупность языковых и неязыковых 
средств, прямо или косвенно иллюстри­
рующих, уточняющих и развивающих 
его содержание.

Концепт как лингвокогнитивное 
явление - это единица «ментальных или 
психических ресурсов нашего сознания 
и той информационной структуры, кото- 

знания и опыт человека- 
оперативная содержательная единица 
памяти, ментального лексикона, концеп­
туальной системы и языка мозга (lingua 
mentalis), всей картины мира, отражен­
ной в человеческой психике» (6:90). 
Часть концептов имеет языковую «при­
вязку», другие концепты представлены в 
психике особыми ментальными репре­
зентациями - образами, картинками, 
схемами и т.п. (6:90).

Для психолингвиста концепт - это 
«спонтанно функционирующее, в позна­
вательной и коммуникативной деятель­
ности индивида базовое перцептивно- 
когнитивно-аффективное образование 
динамического характера, подчиняю­
щееся закономерностям психической 
жизни человека и вследствие этого по 
ряду параметров отличающееся от поня­
тий и значений как продуктов научного 
описания с позиций лингвистической 
теории» (3:16).

Принципиально иное понимание 
концепта предлагает А. Соломоник, ко­
торый считает, что концепт - это абст­
рактное научное понятие, сформирован­
ное на базе конкретного житейского по­
нятия (10:246).

Мы опираемся на мнение о том, 
что лингвокогнитивный и лингвокуль­
турный подходы к пониманию концепта 
не являются взаимоисключающими: 
концепт как ментальное образование в 
сознании индивида есть выход на кон- 
цептосферу социума, т.е. в конечном 
счете на культуру, а концепт как едини­
ца культуры есть фиксация коллективно­
го опыта, который становится достояни­
ем индивида. Иначе говоря, эти подходы 
различаются векторами по отношению к 
индивиду: лингвокогнитивный концепт 
- это направление от индивидуального 
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сознания к культуре, а лингвокультур­
ный концепт- это направление от куль­
туры к индивидуальному сознанию (4).

Ключевыми концептами культуры 
называются обусловленные ею ядерные 
(базовые) единицы картины мира, обла­
гающие экзистенциальной значимостью 
как для отдельной языковой личности, 
так и для лингвокультурного сообщества 
в целом.

Концепты, по замечанию Д.С. Ли­
хачева, возникают в сознании человека 
не только как намеки на возможные зна­
чения, но и как отклики на предшест­
вующий языковой опыт человека в це­
лом - поэтический, прозаический, науч­
ный, социальный, исторический и т.п.

«Концепт, - отмечает Ю.С. Сте­
панов, - это как бы сгусток культуры в 
сознании человека: то, в виде чего куль­
тура входит в ментальный мир человека. 
И, с другой точки зрения, концепт - это 
то, посредством чего человек - рядовой, 
обычный человек, не «творец культур­
ных ценностей», - сам входит в культу­
ру» а в некоторых случаях и влияет на 
нее» (11:40).

Таким образом, на основании син­
теза, обобщения и анализа имеющихся 
точек зрения и мнений можно выделить 
следующие основные сущностные при­
знаки концепта:

• обобщенность, общность, аб­
страктность, образность представления о 
чем-либо;

• тождественность понимания 
реципиентами с одинаковым менталите­
том;

• культурно-этническую, исто­
рическую значимость для носителей 
языка;

• участие в формировании кон­
цепта коллективного сознания; способ­
ность к моделированию, схематическому 
представлению.

Д.С. Лихачев при исследовании 
этой проблемы придает большое значе­

ние личностному компоненту в форми­
ровании концепта, что «не обедняет, а 
даже обогащает и расширяет последний. 
У каждого человека есть свой, индиви­
дуальный, культурный опыт, запас зна­
ний и навыков (последнее не менее важ­
но), которыми определяется богатство 
значений слова и богатство концептов 
этих значений, а иногда, впрочем, и их 
бедность, однозначность» (7:281).

М.В. Никитин обращает внимание 
на то, что концепт имеет две стороны: 
мыслительную и языковую. Автор трак­
тует концепт как категорию мыслитель­
ную, языковое же (семиотическое) зна­
чение он определяет как «концепт, свя­
занный знаком» (8:105).

Накладывая на мир концептуаль­
ную сетку, мы можем увидеть нацио­
нальные особенности картины мира и 
носителей языка. Как известно, форми­
рование языковой личности тесно связа­
но, с психическими ее особенностями, 
умением воспринимать и интерпретиро­
вать факты действительности, адекватно 
оценивать ситуацию. Формирование 
личности также происходит в опреде­
ленном социокультурном пространстве, 
что дало основания Г.Г.Слышкину гово­
рить о концепте как о социопсихическом 
образовании, характеризующемся мно­
гомерностью и ценностной значимостью 
(9:86). Здесь отражаются инвариантные 
содержательные компоненты концепта: 
общность, обусловленность менталите­
том, культурная ценность.

М.В. Пименова под концептом по­
нимает «национальный ментальный об­
раз, некую идею, которая имеет слож­
ную структуру представления, реали­
зуемую различными языковыми средст­
вами, Концептуальное значение выража­
ется в закреплённой и свободной формах 
сочетаний соответствующих языковых 
единиц. Концепт - это первосмысл: это 
категория, близкая к символу. Концепт 
отражает категориальные и ценностные 
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ственным состоянием, подчеркивающим 
конкретную фазу в развитии человека, и 
определенным процессом формирования 
этого состояния. Понятие «детство» 
близко по смыслу с такими понятиями, 
как - детское сообщество, детская груп­
па, мир детства, детское общество, дет­
ская культура, субкультура и т.д. Что 
касается сочетаний других слов, где 
употребляется термин «детство», то все 
они рассматриваются нами как понятия, 
отражающие разные субстанциональные 
грани континуума личности. Это означа­
ет, что мир детства локализуется как во 
времени - «последовательность актов 
взросления растущего человека», так и в 
пространстве - «совокупность детей 
разных возрастов, составляющих «дов- 
зрослый» контингент общества». (3: 15)

Как показал анализ многих опреде­
лений, в различных науках детство трак­
туется в основном через слово- 
идентификатор «возраст», отсылая к 
сфере психологии, в рамках которой она 
подвергалась наиболее серьезному, сис­
темному и многоаспектному изучению. 
Результаты такого исследования отра­
жаются в языковой практике и традиции 
реализации самого концепта «детство» 
как на уровне обыденного сознания, так 
и в пространстве художественного тек­
ста.

Детство детально концептуализи­
руется в русской лингвокультуре. Отно­
шение к нему находит выражение в се­
мантике языковых единиц в виде поня­
тийно-ценностного и образного призна­
ков. Концепт «детство» представляет 
универсальную онтологическую и пара­
метрическую характеристику человека в 
социуме. Основное содержание концепта 
«детство» в русском сознании сводится к 
следующим признакам: а) понятийную 
сторону этого концепта составляет ком­
бинация признаков: «возраст», «период 
жизни», «ранний», «незрелый», «моло­
дой»; б) ценностную сторону концепта 

«детство», как показал языковой матери­
ал, составляет преимущественно поло­
жительно-оценочное отношение русских 
к детству как периоду жизни человека: 
детство - самое прекрасное время в 
жизни (3: 13).

Одним из способов исследования 
образного компонента лингвокультурно­
го концепта является анализ метафор, 
его опредметивших. Метафора - важ­
нейшая номинативная техника, которой 
пользуется человек; она позволяет вер­
бально оформлять те мыслительные кон­
структы человеческого сознания, кото­
рые трудно эксплицировать с помощью 
прямого обозначения. Концепт «детст­
во» вербализуется преимущественно по­
средством антропоморфных, зооморф­
ных (детство убегает, ускользает, уно­
сится прочь, подобно живому существу 
оно может спать или стучать в дверь, с 
ним можно расстаться} и флористиче­
ских метафор {цветущее детство). Про­
дуктивность антропоморфной метафоры 
мы видим в ее антропоцентричном ха­
рактере - сам выбор того или иного ос­
нования для нее связан со способностью 
человека соизмерять все новое (в том 
числе и трудно соизмеримое) по своему 
образу и подобию. Активное употребле­
ние зооморфных и флористических ме­
тафор мы объясняем богатым образно­
коннотативным потенциалом номинаций 
животных и растений в русской культуре 
(1:110).

Исследование концепта «детство» 
в диахронии показывает, что семейно­
родовые номинации детей появились 
раньше других номинаций. В IX-XI ве­
ках в русском языке начинает употреб­
ляться стилистически нейтральное на­
именование «дитя». Анализ показывает, 
что русская лексема «детство», имею­
щая абстрактное значение, является де­
риватом слова «дитя». Появление слов, 
номинирующих реальные объекты, как 
правило, предваряло в языке появление 
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слов, обозначающих некие абстракции. 
Специфика этого слова заключается в 
том, что лексема «дитя» происходит от 
индоевропейского корня со значением 
«вскармливать грудью».

Примерно в одно и то же время в 
языке возникли слова, обозначающие 
незаконнорожденных детей (XIII - XV 
век). При рассмотрении слов, номини­
рующих эту категорию детей, в социуме 
наблюдается двойственность их оценки. 
Часто негативная оценка наименований 
незаконнорожденных детей заключена в 
их внутренней форме (бастрюк, баст- 
рык - «выродок, незаконнорожденный 
ребенок»). Номинации ребенка, рожден­
ного вне брака, как правило, имели от­
рицательную коннотацию. В языковом 
осмыслении такой ребенок, так же как и 
приемный ребенок, позиционируется как 
не-свой, чужой.

В русском языке воспоминания о 
детстве связаны, главным образом, с 
праздниками, с какими-то особенными 
событиями в их жизни, с беззаботно­
стью. Такая характеристика, как «вести 
себя по-детски», в русском обществе 
оценивается осуждающе. В русском соз­
нании присутствует эталонный образ ре­
бенка, его внешность при этом оказыва­
ется значимой. В качестве этноспецифи- 
ческих для русского сознания можно от­
метить следующие признаки, характери­
зующие детей: доброта, искренность, 
совестливость, бескорыстность (3: 18).

Дети, как известно, являются выс­
шей человеческой ценностью, поэтому 
существует целый корпус универсаль­
ных текстов, где сформулированы мо­
рально-этические и нравственные пози­
ции членов общества по отношению к 
ним.

В сознании людей, носителей раз­
личных культур маленький ребенок об­
ладает чистой душой и светлыми по­
мыслами (быть невинным, как младе­
нец}. Ребенок, особенно младенец - это 

идеал нравственной чистоты, средоточие 
самых лучших нравственно-этических 
качеств человека: чист как дитя.

Изучение устойчивых сравнений 
помогает выявить такие составляющие 
концепта, как образы и представления, 
что является крайне важным для лингво­
культурологического исследования.

Анализ образов, заключенных в ус­
тойчивых сравнениях, показывает, что в 
роли объекта, с которым произведено 
сопоставление, выступают преимущест­
венно образы отдельных объектов, такие 
как: представители животного мира (как 
котята), представители растительного 
мира (как тепличное растение), мифо­
логические и исторические персонажи 
(как чертенок, как Иисус), детские иг­
рушки (как пупсик), продукты питания и 
их качества (ребенок слаще меда), взрос­
лый человек (как старичок).

В афористических высказываниях 
четко сформулированы морально- 
этические и нравственные позиции чле­
нов общества по отношению к детям. 
Отношение к детям, наиболее часто по­
лучающее ценностную характеристику в 
афоризмах, подвержено более всего раз­
ноаспектному рассмотрению их авторов.

Самое большое количество афо­
ризмов, в которых вербализуется иссле­
дуемый концепт, выявляет специфику 
решения известной проблемы «отцов и 
детей» в границах семьи и лишь затем - 
в масштабах социума. Большой корпус 
афористических высказываний пред­
ставляют собой назидания по поводу 
воспитания детей. Воспитание детей по­
нимается как трудное и ответственное 
дело: Проповедовать с амвона, увлекать 
с трибуны, учить с кафедры гораздо 
легче, чем воспитывать одного ребенка 
(А.И. Герцен).

Концепт «детство» обнаруживает 
пересечение с концептом «будущее». 
Эта связь эксплицируется в афоризмах 
разноаспектно: 1. Дети предстают как 
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воплощение помыслов и намерений их 
родителей (в будущем): Желание всех 
отцов - осуществить в своих сыновьях 
то, чего недостает им самим (И. Гете); 
2. Дети воспринимаются как будущие 
судьи, как люди, которые в скором вре­
мени подвергнут оценке дела своих ро­
дителей: Дети - это завтрашние судьи 
наши (М. Горький) и т.д.

Корпус пословиц русского языка, 
объективирующих описываемый кон­
цепт, достаточно полно отражает специ­
фику оценочных предпочтений, норм и 
стереотипов поведения в отношении к 
детству. Например, сюда относятся вы­
сказывания со следующими ценностны­
ми установками: 1. Рождение и воспита­
ние детей связано с трудностями и мате­
риальными затратами; 2. Хорошие дети 
- награда родителям; 3. Детей следует 
учить и воспитывать; 4. Материнская 
любовь очень важна для детей; 5. Роди­
тели - самое дорогое в жизни, родителей 
необходимо почитать; 6. Свой ребенок - 
самый лучший, каков бы он ни был. Есть 
также высказывания о детях-сиротах, в 
которых ярко прослеживается сочувст­
вие к их тяжелой участи: Житье сиро­
там, что гороху при дороге: кто мимо 
идет, тот и урвет, кроме того высказы­
вается также мнение о том, что Бог по­
кровительствует сиротам: За сиротою 
сам бог с Калитою. Отношение к много­
детности обычно оценивается положи­
тельно (У кого детей много, тот не за­
быт от бога.) (3: 20).

В русском социуме физиологиче­
ские характеристики ребенка признают­
ся важнейшим показателем его полно­
ценного развития (в особенности, вес 
ребенка и его внешность): Родился сын, 
что белый сыр. Негативную оценку по­
лучает излишняя худоба ребенка: с по­
меткой «неодобр.» в словарях даются 
устойчивые выражения, касающиеся ху­
денького, тщедушного ребенка: худой, 

тощий как ощипанный куренок; тощий, 
щуплый как котенок.

Этнокультурная специфика прояв­
ляется в том, что русскими пословицами 
выражена идея целесообразности физи­
ческого наказания детей как одного из 
способов их воспитания (Кулаком да в 
спину — то и приголубье сыну. Розгой в 
могилу ребенка не вгонишь, а калачом не 
выманишь. Наказуй детей в юности, 
упокоят тя на старости).

Национально специфичными яв­
ляются и высказывания о плохих (не­
удачных) детях: В глупом сыне и отец не 
волен. Русское сознание воспринимает 
данное положение дел как очевидное и 
соответствующее норме. Также нами 
выявлены такие универсальные выска­
зывания, в которых дети выступают обу­
зой для семьи и отношение к появлению 
нового ребенка скорее негативное, чем 
позитивное: Ждал бедняк теленка, а Бог 
дал ребенка. Был бы коваль да ковалиха 
— будет и этого лиха (детей). Данная 
ценностная установка не является акту­
альной для современных носителей 
культуры. Изменилась оценка интеллек­
туальных способностей детей: если 
раньше они оценивались невысоко: Ма­
лый, что старый, а старый, что глупый, 
то в современном обществе дети оцени­
ваются как эрудированные, много 
знающие, разбирающиеся, например, в 
сложных вопросах техники.

Ценностные установки о том, что 
дети это - временные гости в семье (Сын 
да дочь - домашние гости), и о том, что 
лучше иметь сына, а не дочь (Сына кор­
ми - себе пригодится; дочь корми - лю­
дям снадобится) в современном общест­
ве претерпели изменения. Изменения в 
понимании феномена детства в русской 
культуре могут объясняться сменой со­
циально-экономических условий жизни 
людей. Релевантная ранее для русского 
сознания мысль о необходимости физи­
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ческих наказаний ребенка в современ­
ную эпоху детоцентризма спорна.

Таким образом, в ценностной кар­
тине мира феномен детства занимает 
значительное место. Характеристики от­
ношения к детству находят отражение в 
различных проявлениях культуры наро­
да, в том числе, и в языке на разных эта­
пах его существования.

Детство - это антропоцентрически 
ориентированный тип концепта. Ярко 
выраженные антропоцентрические ха­
рактеристики этого концепта обусловле­
ны высоким индексом его социально­
психологической релевантности для со­
временных европейских культур, в част­
ности русской. Исследуемый концепт 
представляет собой сложное когнитив­
ное образование, включающее в себя он­
тологические, параметрические и соци­
ально-психологические характеристики 
(3: 22).
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ОТЛИЧИЕ ЛЕКСИКО-СЕМАНТИЧЕСКИХ
КОНКРЕТИЗАТОРОВ ОТ СОЮЗОВ, СОЮЗНЫХ 

АНАЛОГОВ И СИНТАКСИЧЕСКИХ СКРЕП

С.А. Манаенко

В роли лексико-семантических 
конкретизаторов в сложноподчиненном 
предложении могут выступать преиму­
щественно различные разряды модаль­
ных частиц и вводно-модальные слова. 
При этом наиболее существенными раз­
личиями лексико-семантических конкре­
тизаторов выступают не их морфологи­
ческая отнесенность, а лексико­
семантические и функциональные при­
знаки, отражающие их синтаксическую 
предназначенность.

Изначально вопрос о лексико­
семантических конкретизаторах как эле­
ментах структуры и семантики сложного 
предложения был поставлен и наиболее 
изучен в анализе сложносочиненного 
предложения. Именно в связи с описа­
нием сложносочиненного предложения 
можно говорить не только об их конста­
тации в составе сложного предложения, 
но и в плане их научного осмысления и 
представления, поскольку при характе­
ристике моделей сочиненных рядов, как 
предикативных, так и непредикативных, 
возникли трудности, связанные с недос­
таточной определенностью границ, от­
деляющих лексико-семантический кон- 
кретизатор от омонимичного ему компо­
нента союза или его аналога, тем более 
что функционально они совпадают, вы­
ражая синтаксические отношения между 
двумя синтаксическими однородными 
структурами. Действительно, для лекси­
ческой единицы в роли лексико­
семантического конкретизатора харак­

терно употребление в синтаксической 
конструкции при взаимодействии с сою­
зом. Причем зафиксировано значитель­
ное количество сочетаний «союз + час­
тица / вводно-модальное слово», кото­
рые имеют тенденцию к слиянию в одно 
целое. Подобная тенденция позволила 
говорить о пополнении класса союзов за 
счет объединения союза с тем или иным 
лексическим элементом, занимающим 
присоюзную позицию, но, с другой сто­
роны, в языке существует значительное 
количество лексических единиц, не яв­
ляющихся союзами, однако функциони­
рующих как союзы. В подавляющем 
большинстве эти лексические единицы 
совпадают с «присоюзными» элемента­
ми (например: и следовательно; или на­
оборот), но все же некоторые из них в 
сочетаниях с союзами не регистрирова­
лись (например: итак). В отношении по­
добных сочетаний Ю.И. Леденевым от­
мечается, что «неполнозначные слова, 
относимые к союзам, могут выполнять 
одновременно и другие функции. Так, 
например, можно говорить о совмеще­
нии функций союзов и частиц, о союз­
ных функциях вводных слов, о том, что 
в роли союзов могут выступать некото­
рые слова, одновременно употребляемые 
в роли весьма формальных членов пред­
ложения. Наличие у союзов иных, несо­
юзных функций свидетельствует о суще­
ствовании в языке живых процессов пе­
рехода слов из одного разряда в другой, 
причем слово не сразу порывает со 
своими прежними функциями, а некото­
рое время совмещает старые и новые 
функции. В других случаях слово надол­
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го сохраняет такую двойственность 
функций» (3, с. 43 - 44).

Проблема функционирования раз­
личных лексических единиц в союзной и 
«присоюзной» функции, находится в 
фокусе исследовательского интереса все 
последние десятилетия. Лексические 
элементы, самостоятельно выступающие 
в союзной функции, получили различ­
ные наименования: союзы, функцио­
нальные аналоги союза, полусоюзы, 
союзы-частицы, вторичные союзные 
скрепы; лексические же элементы, взаи­
модействующие с союзами, получили 
наименования «уточнители», «конкрети- 
заторы», «различители», «актуализато- 
ры», что было связано прежде всего с 
разработкой теории сложного предложе­
ния, начиная с работ М.И. Черемисиной 
(15), В.А. Белошапковой (2), М.В. Ляпон 
(6). Вместе с тем, именно М.В. Ляпон 
как автор разделов второго тома РГ-80 о 
сложносочиненном предложении и 
сложноподчиненном предложении не- 
расчлененной структуры и раздела о 
союзах в первом томе, отмечая, что по 
отношению к сочинительным союзам 
«семантически дифференцирующую 
функцию часто выполняют специальные 
конкретизаторы, т.е. слова и словосоче­
тания, которые подключаются к союзу и 
уточняют его значение» (13, с. 714), пи­
шет о словах с квалифицирующим лек­
сическим значением в данном употреб­
лении как об аналогах союзов, посколь­
ку они вовлечены в сферу союзных 
средств (13, с. 715). Здесь же в отноше­
нии использования конкретизаторов в 
сложноподчиненном предложении ут­
верждается, что типичным способом 
конкретизации подчинительных союзов 
является их соединение с предложными 
сочетаниями, в результате которого по­
являются новые составные союзы, типа 
после того как, ввиду того что, не в 
пример тому как, подобно тому как.

Таким образом, образование анало­
гов союзов на базе сочетаний «союз + 
неполнозначное / вводно-модальное сло­
во» и способность выполнять союзную 
функцию широким пластом лексем- 
несоюзов приводят к расширению союза 
как разряда неполнозначных слов, т.к. к 
союзам причисляют любые лексические 
единицы, регулярно осуществляющие 
функцию связи в сложном предложении. 
В частности, Ю.И. Леденев наряду с со­
чинительными, подчинительными, пояс­
нительными и присоединительными 
предлагает выделять «последователь­
ные» - во-первых, во-вторых и др. и «за­
ключительные» - итак, следовательно 
(4, с. 19). Идентифицируются как союзы 
при самостоятельном употреблении та­
кие лексические единицы, как стало 
быть, поэтому.

Как отдельная теоретическая про­
блема соотношение союзов и тех лекси­
ческих единиц, которые либо регулярно 
используются в речи совместно с сою­
зом, либо вместо него, была сформули­
рована в середине 80-х годов в работах 
научных коллективов под руководством 
А.Ф. Прияткиной и Ю.И. Леденева, ко­
торый по этому поводу заметил: «Разви­
тие категории союза, обусловленное не­
обходимостью более тонко и дифферен­
цированно передавать всевозможные 
связи и отношения сочинительного и 
подчинительного, присоединительного и 
иных видов приводит к тому, что все но­
вые и новые слова с релятивным значе­
нием наряду с основными своими функ­
циями приобретают союзные значения и 
становятся аналогами союзов. Это со­
вмещение союзных и несоюзных функ­
ций А.Ф. Прияткина определяет как 
союзоподобие. Особенность этого явле­
ния она видит не в том, что слова и ус­
тойчивые сочетания переходят в союзы, 
а в том, что они при определенных усло­
виях выступают в близкой к союзам 
функции» (3, с. 46).
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При таком подходе важнейшим 

критерием в отнесенности той или иной 
лексической единицы или их идиомати­
ческого сочетания к союзам и их анало­
гам является их способность выражать 
синтаксические связи и отношения без 
влияния на форму как связываемых слов, 
так и предложений. Отдельно вопрос о 
категориальном статусе союза рассмат­
ривался еще в работе М.И. Черемисиной 
«Союз как лексическая единица языка 
(лексема или функция?)» (15), в которой 
сделан вывод о том, что даже многие из 
«общепризнанных» союзов по своим ха­
рактеристикам не соответствуют таким 
важным свойствам слова как лексиче­
ской единицы русского языка, как цель- 
нооформленность и отдельность, и по­
этому как для союзов, обладающих всем 
набором характеристик слова, так и для 
«неправильных» союзов (соответствен­
но, и их аналогов) введено обобщающее 
понятие «союзный функтив», т.е. на пер­
вый план вынесена функциональная 
особенность данных лексических еди­
ниц. В развитие идей М.И. Черемисиной 
в работе Н.П. Перфильевой была пред­
ложена следующая классификация лек­
сических единиц, выполняющих свя­
зующую функцию в сложном предложе­
нии, согласно которой союзный функтив 
- это союз в широком понимании как 
«показатель синтаксической связи», и 
эта функция может сочетаться с другими 
функциями; союзные скрепы - это «со­
юзные функтивы, для которых союзная 
функция является единственной; союз 
же (в узком понимании) - это «служеб­
ное слово, для которого функция связи 
предикативных частей сложного пред­
ложения является обязательной, напри­
мер: ЕСЛИ, И, ДА, ИБО» (9). Данная 
классификация является, с одной сторо­
ны, попыткой объединения в один раз­
ряд неполнозначных слов всех лексиче­
ских единиц, задействованных в органи­
зации связи между предикативными час­

тями в составе сложного предложения, 
на функциональной основе; с другой же, 
предстает попыткой терминологического 
разграничения связующих элементов, и 
в частности, противопоставления союзов 
и их аналогов синтаксическим союзным 
скрепам.

В соответствии с такой классифи­
кацией, лексические единицы, функцио­
нирование которых в сложном предло­
жении при основных средствах связи - 
союзах - зафиксировано в РГ-80, рас­
пределятся по рубрикам «союзные 
функтивы» и «союзные скрепы». В пер­
вую классификационную рубрику попа­
дают 1) все факультативно использую­
щиеся в сложноподчиненном предложе­
нии «семантические конкретизаторы», 
причем именно совместно с сочинитель­
ным союзом; в случаях их обязательно­
сти они предстают элементом составно­
го союза; 2) все неполнозначные и ввод­
но-модальные слова при союзах недиф­
ференцированных значений в нерасчле- 
ненных сложноподчиненных предложе­
ниях; 3) все факультативно применяе­
мые «лексические конкретизаторы» при 
союзах недифференцированных значе­
ний в расчлененных структурах сложно­
подчиненного предложения, в которых 
сам союз, по сути, перемещается в об­
ласть «союзных скреп»; и 4) те же «лек­
сические конкретизаторы» (но уже как 
аналоги союзов, поскольку выразителем 
отношений является сам союз) в расчле­
ненных предложениях с союзами диф­
ференцированных значений, выполняю­
щие роли «специальных актуализато- 
ров» и «семантических специализиро­
ванных коррелятов» опять же факульта­
тивно.

Во второй рубрике - «союзные 
скрепы», - на наш взгляд, оказываются 
факультативно использующиеся в слож­
ноподчиненных предложениях расчле­
ненного типа при «семантических» сою­
зах те «лексические конкретизаторы», 
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которые применяются в качестве син­
таксических специализированных кор­
релятов, поскольку в этом случае непол­
нозначные и вводно-модальные слова 
исключаются из организации семантики 
сложноподчиненного предложения и им 
приписывается формально-связующая 
функция. Данное разграничение находит 
подтверждение в специальных исследо­
ваниях, посвященных функционирова­
нию сочетаний «союз + неполнозначное 
/ вводно-модальное слово» в сложном 
предложении, а также в связи с изучени­
ем формирования новых сложных и со­
ставных союзов, где показано, что, во- 
первых, лексические единицы, высту­
пающие как вспомогательные языковые 
средства выражения дополнительных 
семантических отношений могут приоб­
ретать функционально-семантический 
приоритет над опорным союзом. Хотя 
союз - один из существеннейших ком­
понентов синтаксической и семантиче­
ской структуры конструкции, но он не 
всегда в ней занимает доминирующее 
положение.

Иногда другие конструктивные и 
лексические компоненты построения 
оказываются сильнее союза, что и по­
зволяет рассматривать многие лексиче­
ские конкретизаторы, сопровождающие 
союз, как основные средства выражения 
семантического отношения между со­
единенными предикативными единица­
ми, а союз квалифицировать как собст­
венно «грамматическую скрепу» (2, с. 
211), которая уже не определяет тип от­
ношения, а только осуществляет в чис­
том виде функцию связи, что особенно 
показательно для соединительных сою­
зов, отличающихся тем, что, как указано 
в учебнике «Современный русский 
язык», «они не являются абсолютно не­
обходимым строевым элементом слож­
носочиненного предложения открытой 
структуры» (14, с. 742). Здесь же отме­
чается, что при союзах широких отвле­

ченных значений (и, а, но) в сложносо­
чиненном предложении появляется 
«возможность употребления в них таких 
слов, которые являются элементами лек­
сического состава сложного предложе­
ния и вместе с тем выполняют строевую 
функцию, выражая отношения между 
ситуациями, которые называются в час­
тях сложного предложения, более точно, 
чем собственно союзы и оставляя сою­
зам роль связующих скреп. Таковы ме­
стоименные наречия потому, поэтому, 
оттого, модальные слова следователь­
но, значит, частицы ведь, все-таки, все 
равно, тем не менее, между тем и др. В 
определенных условиях эти слова, ино­
гда сливаясь с собственно союзами в 
одно составное слово, могут уграчивать 
свойства знаменательных слов или час­
тиц и переходить в союзы. Но и в тех 
случаях, когда эти слова сохраняют 
грамматические свойства других частей 
речи, они являются важным элементом 
формальной организации сложного 
предложения и во многом определяют 
его значение» (14, с. 743 - 744).

Таким образом, «семантические 
конкретизаторы» определяются в науч­
ной и учебной литературе при функцио­
нировании в сложносочиненном пред­
ложении либо как компонент составного 
союза, либо как «аналог союза», морфо­
логическая природа которого в целом 
как сочетания «союз + яеполнозначное / 
вводно-модальное слово» не прояснена, 
что подтверждает наблюдение Ю.И. Ле- 
денева о количественно небольшом, но 
очень употребительном составе собст­
венно сочинительных союзов, к которым 
примыкают союзные скрепы и аналоги, 
заключающие, однако, в различных про­
порциях значения, сближающие их с 
подчинительными союзами (5, с. 5).

Р.П. Рогожникова, исследуя устой­
чивые сочетания, которые в семантиче­
ском и структурном отношении сбли­
жаются со словом, подобные анализи-

Весшник СГПИ 10/2007 255



руемым в диссертации образованиям, 
определяет их в качестве «эквивалентов 
слов». По формальному составу среди 
эквивалентных слов ученый выделяет, в 
частности, сочетания двух и более не­
полнозначных слов. Возникновение ус­
тойчивых сочетаний - эквивалентов слов 
- обусловливается необходимостью вы­
ражения более тонких оттенков и отно­
шений, поэтому «функции неизменяе­
мых частей речи берут на себя предлож­
но-падежные формы знаменательных 
слов, сочетания слов (незнаменательного 
и знаменательного или незнаменатель­
ных), которые становятся как бы единым 
словом, уподобляясь слову и в семанти­
ческом отношении и по функции в речи» 
(12, с. 7). Среди эквивалентов сочини­
тельных союзов здесь мы находим а 
ведь, а еще, а и то, а не то, а не только, 
да ведь, да еще, да и то, да и только, но 
и, но и то (следует отметить, что все ус­
тойчивые сочетания на базе союза и ква­
лифицированы как частицы).

Среди эквивалентов подчинитель­
ных союзов, образованных на основе со­
четания их с лексическими конкретиза- 
торами, Р.П. Рогожникова выделяет еще 
меньше подобных единиц: как буд- 
то(бы), как словно, как только, только 
лишь, только что, хоть бы... а то, что 
бы ни, что ни. Большинство «аналогов 
союзов» определяются Р.П. Рогожнико- 
вой как эквиваленты частиц и вводных 
сочетаний, и это несмотря на то, что по 
замечанию Ю.И. Леденева: «Арсенал 
выражения подчинительных связей и 
отношений неизмеримо богаче и разно­
образнее. Сюда относятся и многочис­
ленные предлоги и предложные сочета­
ния, и собственно подчинительные сою­
зы асемантической группы, и производ­
ные предложно-союзные образования, и 
сочетания подчинительных опорных 
союзов со словами-коррелятами, и союз­
ные слова, и всевозможные частицы, вы­
ступающие в роли семантических кон- 

кретизаторов, и различные союзные 
скрепы на уровне межфразовых единств, 
и предложно-местоименные сочетания» 
(5, с. 5). Тем более очевидным становит­
ся данное противоречие, поскольку рас­
сматривая использование конкретизато- 
ров в сложноподчиненном предложении, 
авторы РГ-80 считают существенным, 
что «особенно тесной является связь со­
юзных средств с вводными словами 
{вернее, впрочем, выходит, значит, сле­
довательно, итак, кстати, наконец, на­
оборот, например, напротив, правда, 
следовательно, точнее) и с частицами 
{а, абы, аж, ан, будто, ведь, да, даже, 
если(бы), еще, же, и, или, именно, кабы, 
ли, лишь, пускай, пусть, разве, словно, 
так, то, только, точно, хоть, хотя, 
чтобы, якобы). Внутри одного и того же 
слова союз и частица, союз и вводное 
слово во многих случаях не могут быть 
строго разграничены» (13, с. 715). Функ­
циональное сходство данных лексиче­
ских единиц как раз и обусловливает по­
добное неразличение. В этой связи Н.Ю. 
Шведова писала: «Связи союзных час­
тиц с союзами являются очень живыми, 
функция соединения для них настолько 
же характерна, насколько функция вы­
ражения модальных и модально­
экспрессивных значений» (16, с. 163).

Взаимодействие и определенная 
взаимообратимость союзов и частиц, 
союзов и вводно-модальных слов приво­
дят к тому, что при их функционирова­
нии возникают синкретичные языковые 
факты, среди которых, используя поло­
жения теории переходности В.В. Бабай- 
цевой, можно выделить промежуточные 
и периферийные звенья, хотя сделать это 
не так просто во многих конкретных 
случаях. При этом синкретизм языкового 
факта понимается как совмещение диф­
ференциальных структурных, семанти­
ческих и функциональных признаков 
оппозиционных единиц, связанных яв­
лениями переходности, что определяет-
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ся, в частности, приспособлением старой 
формы и выражению новых значений. С 
нашей точки зрения, вполне уместна 
реализация принципа переходности при 
синтаксической квалификации анализи­
руемых явлений, поскольку переход­
ность может выступать важнейшим сис­
темообразующим фактором, органи­
зующим взаимодействие единиц языка 
при функционировании в речи и опреде­
ляющим их функционально-семантичес­
кую емкость.

В частности, рассматривая «сдви­
ги» сочинительного союза и в направле­
нии к частицам и отрицательной части­
цы ни в направлении к союзам, В.В. Ба- 
байцева на основе шкалы переходности 
оппозиции союз-частица следующим 
образом комментирует собственно пере­
ходные случаи синтаксического функ­
ционирования данных лексических еди­
ниц: «Звено Аб представлено примера­
ми, в которых союз и стоит в препозиции 
(при присоединении после точки) и в 
постпозиции (при присоединении после 
запятой): Ждали малоснежную зиму. И 
не угадали (А. Чаковский). Перед вами 
люди, имеющие в городе власть, и не ма­
лую (Н. Ильина)... И осуществляет связь 
присоединяемого компонента с преды­
дущим (функция союза), а также усили­
вает семантическую значимость присое­
диняемого компонента, вносит в выска­
зывание дополнительные смысловые от­
тенки (функция частиц). Это союз- 
частица с преобладанием свойств союза, 
так как и не входит в состав члена пред­
ложения, остается на границе между со­
единяемыми компонентами» (1, с. 335).

Анализируя примеры звена АБ 
(центральной зоны перехода), В.В. Ба- 
байцева отмечает «равновеликость» про­
явления свойств союза и частицы лекси­
ческим элементом м, что позволяет тео­
ретически обосновать правило о поста­
новке запятой перед первым повторяю­
щимся союзом и при однородных членах 

предложения. К звену аБ ученый отно­
сит случаи функционирования и в слож­
ноподчиненном предложении: «В слож­
ноподчиненном предложении Я люблю 
тебя, жизнь, что само по себе и не ново 
(К. Ваншенкин) связь между предложе­
ниями осуществляется союзным словом 
что. И в придаточном предложении ак­
центирует эту связь (как акцентная час­
тица) и присоединяет содержание прида­
точной части к предшествующему тек­
сту. Сравните также: ... Попадая поздней 
весной или летом в тундру, я бывал за­
ворожен ею. Правда, и ясные дни перво­
начальной бронзовой осени с голубыми 
озерами, из которых смотрят опроки­
нутые снеговые вершины гор, прекрасны 
в тундре (Г. Фиш). Модальное слово 
правда, выполняющее здесь функцию 
подчинительного союза ( слово правда 
синонимично хотя), выражает уступи­
тельные отношения между частями тек­
ста. Как и в предыдущих случаях, и име­
ет свойства присоединительного союза» 
(1, с. 336-337).

Отмечая, что для ни нет звеньев аБ 
и Б, поскольку во всех случаях функ­
ционирования ни сохраняет важнейшую 
функцию частицы - значение усиления 
отрицания, В.В. Бабайцева приводит 
следующее замечание А.М. Пешковско- 
го: «Сама усилительность, по существу 
дела, сближает их (частицы - В.Б.) с 
союзами: всякое усиление выступает 
всегда на фоне чего-то неусиленного, а 
этот фон дается (или предполагается) в 
предыдущей речи» (10, с. 84). Не менее 
существенным, с нашей точки зрения, 
является указание на важность условий 
функционирования синкретичных еди­
ниц, в частности: «При квалификации 
синкретичных звеньев с и и ни большое 
значение имеет повтор, но он отражает 
противоположные тенденции: союз и 
при повторе приближается к частице, а 
частица ни - к союзу» (1, с. 340).
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Таким образом, использование 

принципа переходности и осмысление 
синкретичности многих языковых еди­
ниц, в том числе и выступающих в роли 
лексико-семантических конкретизато- 
ров, как отмечает В.В. Бабайцева, позво­
ляет: 1)дать гибкую, соответствующую 
системе языка и речи классификацию 
структурно-семантических классов слов; 
2) показать переходные, т.е. синкретич­
ные, звенья, объединяющие части речи в 
динамическую систему взаимодейст­
вующих единиц; 3) избежать категорич­
ных квалификационных трактовок син­
таксических образований; 4) показать их 
семантическую емкость и экспрессив­
ность; 5)объяснить разнообразие валент­
ных свойств синкретичных лексических 
единиц и их мотивированность много- 
компонентностью семантики синтакси­
ческих конструктов, в которых они ис­
пользуются (1, с. 381). Добавим, что учет 
условий функционирования лексических 
единиц, выступающих в роли лексико­
семантических конкретизаторов, позво­
ляет точнее определять их специфику 
при организации структуры и содержа­
ния сложных предложений, выявляя их 
синкретизм не только в плане проявле­
ния частеречных характеристик, но и 
функционального предназначения.

Надо отметить, что синтаксические 
условия употребления сочетаний «союз 
+ частица», «союз + модальное слово» 
давно находятся в центре внимания ис­
следователей. Так, А.Е. Орлов и М.И. 
Черемисина, исходя из положения о том, 
что есть раздельнооформленные союзы, 
сохраняющие свойство быть словом (то 
есть и т.п.), выделяли «цепочки доста­
точно случайного спаянного состава» и, 
опираясь на положение о функтивах, 
разграничивали два типа «цепочек» со­
юз-частица - свободные и спаянные. 
Свободные цепочки - это случайно ока­
завшиеся рядом (в силу линейности ре­
чи) единицы, выполняющие разные 

функции: например, сочетание если да­
же может быть свободным в том случае, 
когда даже относится непосредственно 
к следующему за ним слову (...если даже 
теперь...). Это же сочетание может быть 
связанным, когда оно в целом «выражает 
определенные смысловые отношения 
между частями сложного предложения» 
(8, с. 221). В авторской трактовке, имен­
но связные цепочки являются функтива- 
ми, т.е. единицами, выполняющими еди­
ную функцию связи. В этой связи заме­
тим, что единицы, выступающие в роли 
лексико-семантических конкретизато­
ров, в первую очередь рассматривались в 
научной литературе со стороны союза 
как выявляющие или подчеркивающие 
те или иные оттенки его значения, что 
отразилось и в их терминологическом 
закреплении: конкретизаторы, различи- 
тели, вторичные союзные скрепы и т.п. 
В то же время А.Ф. Прияткина (11) от­
мечала, что уточнитель (лексико­
семантический конкретизатор) не просто 
составная часть союза или средство де­
тализации его значения, но и относи­
тельно самостоятельно функционирую­
щий элемент, поскольку он полифунк- 
ционален. Немаловажно и то, что лекси­
ко-семантический конкретизатор актуа­
лизирует не просто элементы предложе­
ния, а высказывания, принимая участие в 
организации текста, проявляя авторские 
интенции в коммуникации.

Таким образом, научные изыскания 
последних десятилетий, посвященные 
проблемам семантики и прагматики тек­
ста и сложного предложения, пословные 
многоаспектные описания различных 
неполнозначных слов позволяют рас­
сматривать использование частиц и 
вводно-модальных слов при основных 
средствах выражения синтаксической 
связи в сложных предложениях, реали­
зованных в качестве высказываний в 
тексте, как разнообразное функциониро­
вание переходного характера в оппози­
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циях частица - союз, вводно-модальное 
слово - союз, одной из сфер которого 
является их применение в роли лексико­
семантических конкретизаторов, что оп­
ределяется как свойствами (семантиче­
скими, грамматическими, функциональ­
ными) самих лексических единиц иссле­
дуемого типа, так и условиями их упот­
ребления. К числу последних относятся: 
вид синтаксической связи в сложном 
предложении - сочинение или подчине­
ние, тип союза и его структурно­
семантические особенности, местонахо­
ждение лексической единицы - в глав­
ной или придаточной частях, ее место­
положение по отношению к союзному 
средству связи, «предложенческое» или 
присловное употребление, свободное 
или связанное соположение с союзными 
элементами, отношение к общей тексто­
вой модальности и акцентированным 
компонентам содержания.

На этой основе можно утверждать, 
что лексико-семантические конкретиза­
торы в отличие от союзов и их состав­
ных компонентов, аналогов союзов и 
синтаксических скреп характеризуются 
полифункциональностью: реализуясь в 
составе сложного предложения, они от­
личаются не только выполнением не­
скольких функций, но и различной обла­
стью функционирования: организация 
структуры и семантики сложного пред­
ложения, организация текста; выражение 
релятивного лексического значения и 
грамматических значений субъективной 
модальности, проявление авторских ин­
тенций в текстовой модальности.
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КАЧЕСТВЕННОЕ УПРАВЛЕНИЕ 
ПЕРСОНАЛОМ - ЗАЛОГ СТАБИЛЬНОСТИ И 

ПРОЦВЕТАНИЯ ОРГАНИЗАЦИИ

Г. С. Шелкоплясова

Персонал - наиболее сложный объ­
ект управления в организации, посколь­
ку в отличие от вещественного фактора 
производства является «одушевлённым», 
обладает возможностью самостоятельно 
решать, критически оценивать предъяв­
ляемые к нему требования, действовать, 
иметь субъективные интересы, чрезвы­
чайно чувствителен к управленческому 
воздействию, реакция на которое неоп­
ределенна.

Сегодня персонал является страте­
гическим фактором, определяющим бу­
дущее организации, что превращает его 
в человеческие ресурсы - совокупность 
личностей, каждая из которых обладает 
особой индивидуальностью, интеллек­
том, способностью к саморазвитию, 
творчеству. Причем если прежде (XIX- 
ХХв.в.) деятельность работников опре­
делялась потреблением других ресурсов 
(прежде всего машин), то сегодня по­
ложение стало диаметрально противопо­
ложным: эффективность их использова­
ния всецело зависит от людей. Недо­
оценка управления человеческими ре­
сурсами, реализация необоснованных 
кадровых решений сдерживает внедре­
ние в практику нововведений в других 
сферах управления, не позволяет органи­
зовать эффективную систему управления 
организацией в целом, т.к. все сферы 
управления тесно взаимосвязаны между 
собой и дают наиболее полную отдачу 
лишь во взаимодействии друг с другом.

В настоящее время люди рассмат­
риваются уже не просто как личности, 
сами по себе, а в социально-культурном 
аспекте, т.е. действующими в единой 
команде, объединившись на доброволь­
ной основе. В результате этого на пове­
стку дня и встаёт вопрос об управлении 
человеком.

Переход от управления персоналом 
к управлению человеческими ресурсами 
означает движение:

- от узкой специализации и огра­
ниченной ответственности к широким 
профессиональным и должностным 
профилям;

- от спланированного карьерного 
пути к гибкому выбору траектории про­
фессионального развития;

- от контроля персонала к созда­
нию возможностей его развития;

- от закрытого к открытому отбору 
специалистов.

Именно необходимость учета лич­
ностного фактора приводит к постепен­
ной трансформации управления персо­
налом в управление человеческими ре­
сурсами и служит границей между этими 
понятиями. Рассмотрение персонала как 
человеческих ресурсов означает, во- 
первых, индивидуальный подход ко всем 
работникам в пределах общности инте­
ресов их и (организации) фирмы. Во- 
вторых, осознание проблемы дефицита 
высококвалифицированных кадров, 
борьба за их привлечение. В-третьих, 
отказ от представлений о персонале как 
даровом благе, не требующем затрат со 
стороны работодателя. В-четвертых, 
анализ и регулирование групповых и 

260 ШелкоплясоваГ.С. «Качественное управление персоналом - залог стабильности...»



Экономика
личностных отношений, кадрового по­
тенциала, управление конфликтами, 
обеспечение требований психофи­
зиологии. эпгономики и до.

Причинами принципиально иного 
отношения к работникам в постиндуст­
риальном обществе являются следую­
щие:

- изменение содержания труда, 
обусловленное внедрением качественно 
новых (прежде всего информационных) 
технологий;

- снижение возможностей контро­
ля над исполнителями и необходимость 
в связи с этим широкого введения само­
контроля;

- повышение требований к качест­
ву во всех его аспектах;

- широкое распространение кол­
лективной и командной организации 
труда;

- значительное повышение образо­
вательного и культурного уровня населе­
ния;

- общая демократизация социаль­
но-экономической жизни общества;

- рост стоимости рабочей силы;
- увеличение неопределенности и 

скорости протекания экономических 
процессов, темпов изменений;

- обострение глобальной конку­
ренции, существенно поднявшей планку 
требований к работникам;

- опыт передовых компаний, до­
бившихся значительных экономических 
успехов за счет персонала (например, в 
Японии).

Наконец, работников можно рас­
сматривать с экономической точки зре­
ния, а именно участия в создании конеч­
ного результата, богатства.

Прежняя парадигма управления 
рассматривала их как рядовой фактор 
производства, потребляемый в нем, так­
же как сырье, материалы, оборудование. 
А отсюда возникала задача минимизации 
вложений в него и его всемерной эконо­

мии, что выливалось в нищенскую зара­
ботную плату и рабочий день, достигав­
ший, например, в XIX веке в «доброй 
старой Англии» 16-18 ч.

Превращение работников в основ­
ной источник благосостояния (организа­
ции) фирмы изменило их положение. 
Они стали элементами человеческого 
капитала- главного ее достояния и усло­
вия победы в конкурентной борьбе.

Идеи о человеческом капитале 
впервые были озвучены еще в XVII- 
XVIII вв., а основные положения совре­
менной теории высказаны Т. Шульцем в 
статьях «Формирование капитала обра­
зования» (1960г.) и «Инвестиции в чело­
веческий капитал» (1961г.) и Г. Бекке­
ром в книге «Человеческий капитал: 
теоретический и эмпирический анализ» 
(1964 г.) (Г).

В основе концепции человеческого 
капитала лежит подход к человеку- ин­
дивиду, рационализирующему и опти­
мизирующему свое поведение исходя из 
принципа экономической целесообраз­
ности (максимум выгоды). Человеческий 
капитал представляет собой совокуп­
ность имеющихся у людей профессио­
нальных способностей, навыков, знаний 
и мотиваций, поэтому измерить его с той 
же точностью, что и материальные ре­
сурсы, невозможно. Это прежде всего 
интеллектуальный капитал. Он индиви­
дуален, является личной собственностью 
человека, обеспечивает обладателю по­
лучение более высокого дохода и благ в 
будущем (на уровне индивида - зара­
ботной платы), связан с нравственными 
устоями, готовностью обучаться. Такой 
капитал увеличивает свою ценность пу­
тем накопления значимой информации, 
так как в результате растет его доход­
ность.

Человеческий капитал организации 
характеризуют:

- численность и структура работ­
ников;
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- уровень образования (интеллек­

туальная составляющая);
- профессиональная подготовка, 

навыки, опыт;
- обладание экономически значи­

мой информацией;
- духовное и телесное здоровье об­

ладателя, обеспечивающие его нормаль­
ную трудоспособность;

- культурно-личностная ориента­
ция;

- гражданская ответственность;
- производственная и социальная 

активность, мобильность.
Выделяют две основные разно­

видности человеческого капитала:
- общий (перемещаемый), пред­

ставляющий собой совокупность теоре­
тических универсальных знаний и навы­
ков, применимых в любой организации;

- специальный (неперемещаемый) в 
виде знаний и навыков, имеющих значе­
ние только для данной организации 
(знание особенностей рабочего места, 
технологий, специфики предприятия, 
неформальные связи, культура общения, 
доверие, солидарность).

Человеческий капитал формирует­
ся за счет реальных (материальных и 
иных) затрат, а также опыта, приобре­
тенного в процессе жизнедеятельности и 
общения индивидов. Он неотделим от 
личности работника, уровня его образо­
вания и культуры.

Формирование человеческого ка­
питала предполагает:

- разработку специальной политики 
по управлению человеческим капиталом;

- осуществление политики занято­
сти, обеспечивающей ее реальные гаран­
тии;

- создание благоприятного мораль­
но-психологического климата;

- обеспечение участия работников 
и их представителей в управлении орга­
низацией (фирмой);

- справедливое вознаграждение 
персонала.

Любой капитал, в том числе чело­
веческий, требует инвестиций на под­
держание в рабочем состоянии, расши­
рение за счет обучения, накопления ин­
формации. Эти инвестиции приносят 
многократно более высокий экономиче­
ский, психологический, социальный, 
культурный эффект (прямой, косвенный, 
индивидуальный и коллективный; крат­
косрочный, долгосрочный, отсроченный 
во времени и т.д.). Кроме того, обучение 
повышает удовлетворенность людей 
трудом и самооценку.

В то же время человеческий капи­
тал имеет ту особенность, что он не 
только изнашивается (люди болеют, ста­
реют), но и в некоторых аспектах сохра­
няется и увеличивается по мере своего 
использования (за счет приобретения 
нового опыта и знаний).

На развитие человеческого капита­
ла влияют следующие психологические 
и социальные факторы:

- положительно: честолюбие, ожи­
дание окружающих, стремление к более 
высокому статусу, желание повысить 
уровень жизни, интерес к новому, необ­
ходимость обеспечить семью, ответст­
венность перед окружающими;

- отрицательно: нежелание риско­
вать, неуверенность в себе, отсутствие 
необходимых навыков, боязнь неизвест­
ного, недостаточная энергичность.

Долгое время в России считалось, 
что управление персоналом не требует 
специальной (профессиональной) подго­
товки, а менеджером в этой сфере может 
быть любой опытный руководитель, об­
ладающий жизненным опытом, дисцип­
линой и здравым смыслом.

В то же время менеджмент персо­
нала имеет в России особое значение по­
тому, что у людей велик иррационализм 
поведения и значительны национально­
культурные различия. Российские люди
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тяготятся чрезвычайно жестким распо­
рядком, четкостью заданий. Они способ- 
тт-т т г>л>»тт V rnn-Л ТТ Л Г, ПИППТТ -ГЧ/ЛЛТЛТХА Я ТХПЫ vaivin vvw у cianaD.inDaio pvzixrnvi n 
способ действий. Их творчество нацеле­
но на экономию труда - сделать так, что­
бы ничего не делать, что позитивно, если 
идет речь о выполнении лишней работы.

Для многих государственных орга­
низаций (учреждений), в этой связи, ха­
рактерна модель управления персоналом 
(точнее человеческим капиталом) - 
«Академия», которая предполагает:

- опору на собственные кадры и 
пополнение персонала только за счет 
молодых специалистов и внутреннее их 
продвижение;

- коллективные результаты труда и 
вознаграждение;

- воспитание лояльности и пре­
данности организации, готовности при­
нять принципы;

- стимулирование повышения ква­
лификации и развития персонала;

- ориентацию на образование, ин­
теллект.

Этой модели свойственна низкая 
текучесть персонала, удовлетворенность 
им своим положением.

Итак, как мы уже отмечали, фор­
мирование человеческого капитала 
предполагает создание ряда необходи­
мых условий. Многие учёные - менед­
жеры и практики считают, что формиро­
вание и развитие организационной куль­
туры в управлении является главным ус­
ловием получения сверх результата от 
своей деятельности.

О роли организационной культуры 
в управлении впервые в 1938 году вы­
сказался крупнейший теоретик менедж­
мента Ч. Барнард, но более серьёзно ею 
занялись лишь в 1980 годы в США под 
воздействием исследований в области 
теории организации, стратегического 
менеджмента и индивидуального пове­
дения. Однако в настоящее время вопро­
сам организационной культуры в управ­

лении посвящены серьёзные исследова­
ния, поскольку она является главным 
фактором конкурентоспособности орга­
низации, особенно если согласована со 
стратегией, и именно поэтому становит­
ся важнейшим элементом системы 
управления персоналом.

Всемирно известный специалист в 
области организационной культуры Э. 
Шейн называет ряд аспектов культуры 
организации (сферы её проявления, 
формы функционирования и задачи), а 
именно:

- решение проблем выживания и 
адаптации к окружающей среде (дости­
жение консенсуса в области коллектив­
ных представлений о миссии и стратегии 
организации: видение будущего и смыс­
ла существования организации, конкрет­
ных целей и средств их достижения, 
критериев оценки результатов, стратегии 
коррекции и восстановления организа­
ции);

- управление внутренней интегра­
цией (выработка языка и концептуаль­
ных понятий группы, её границ; распре­
деление властных и служебных полно­
мочий; разработка правил общения, по­
ощрения и наказания; управление в ус­
ловиях неопределённости);

- представления о реальности, ис­
тине, времени и пространстве;

- представления о человеческой 
природе, деятельности и общения.(6)

Вопросам диагностики культуры 
организации и её изменению посвящена 
работа К. Камерон и Р. Куинна «Диагно­
стика и изменение организационной 
культуры» (2). В ней приводится инст­
румент оценки текущего и желательного 
состояния организационной культуры. 
Эти авторы исходят из иного, чем
Э.Шейн. Они оценивают организацион­
ные культуры по следующим парамет­
рам:
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важнейшие характеристики: 

принципы внугриорганизационных 
взаимодействий и ориентация людей;

- общий стиль лидерства в органи­
зации;

- управление наёмными работни­
ками;

- связующая сущность организа­
ции;

- стратегические цели;
- критерии успеха.
Применив методику К. Камерона и 

Р, Куинна, можно определить тип доми­
нирующей в организации культуры и 
предпринять меры по усилению тех или 
иных аспектов деятельности организа­
ции, которые способствуют культурной 
трансформации.

Достаточно известна и типология 
организационных культур Ч. Хэнди 
(культура власти - паутина, культура 
личности - звёздная галактика, культура 
роли - храм, культура задачи - сеть), а 
также Р. Рюттингера, который приводит 
типологию культур Дила и Кеннеди, 
Кете де Врие и Миллера. (3)

Таким образом, что же следует 
понимать под определением организа­
ционной культуры? Это, прежде всего, 
система материальных и духовных цен­
ностей, явлений, представлений, прису­
щих данной организации, которые, 
взаимодействуя между собой, отражают 
её индивидуальность и проявляются в 
поведении, взаимодействии, восприятии 
себя и окружающей среды. Более того, 
мы сказали бы, что в новой экономике 
ценностей важно, чтобы организация 
была движима общей системой ценно­
стей и отношений, то есть культурой 
своего сформированного бренда.

Культура организации обладает 
сложной структурой. Во-первых, она ие- 
рархична, имеет несколько уровней. По­
верхностный уровень образуют правила 
и нормы поведения людей, а также ве­
щественные атрибуты - эмблемы, ди­

зайн, униформа, язык, лозунги и т.д.; 
промежуточный составляют укоренив­
шиеся ценности и верования. Глубинный 
уровень представлен философией. Во- 
вторых, культура состоит из относитель­
но самостоятельных локальных суб­
культур:

- отдельных сфер деятельности ;
- видов деятельности (управление, 

труд);
- материально-вещественных фак­

торов (условия труда);
- межличностных отношений;
-социальных групп.

Культуры и субкультуры разных 
организаций описываются определен­
ными параметрами, т.е. общими призна­
ками, позволяющими их сопоставлять 
друг с другом. По тем или иным из них 
(обычно наиболее ярким, доминирую­
щим) культуры можно объединять в от­
дельные группы.

У. Харрис и Р. Морен (1991) пред­
лагают следующие параметры организа­
ционной культуры:

1. Осознание себя и своего места в 
организации (ориентация на сотрудниче­
ство или индивидуализм; открытость 
или скрытность).

2. Способы коммуникации (устная, 
письменная, невербальная, жаргон, те­
лефонное право).

3. Внешний вид сотрудников (уни­
форма, знаки различия, опрятность).

4. Привычки и традиции в области 
питания (блюда, кухня, организация, 
распорядок).

5. Взаимоотношения между людьми 
(в зависимости от возраста, статуса, вла­
сти).

6. Ценности (набор ориентиров и 
ожиданий).

7. Верования (во что-либо или в ко­
го-либо), отношение к окружающим, ре­
лигиозность и др.

8. Трудовая этика и мотивация (от­
ношение к работе и своим обязанностям; 
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оценка и вознаграждение персонала, ос­
новы карьеры).

9.Процесс развития и обучения .
10.Отношение к использованию 

времени.
Другая модель организационной 

культуры Лэйн и Дистефано содержит 
следующие переменные:

1 .Отношение человека к природе.
2.Ориентация во времени.
3. Представления о сути человека 

(что собой представляют люди: хорошие 
они или плохие; можно ли их изменить и 
т.п., что обусловливает методы контро­
ля, стили руководства и проч.).

4. Отношения между людьми.
5.Ориентация на деятельность.
6.Ориентация в пространстве.
Культура выполняет ряд важных 

функций в управлении организацией и 
ее персоналом.(1)

Управляемость организационной 
культурой во многом зависит от ее ис­
точника. Если таковым является адми­
нистрация, культура полностью управ­
ляема и обновляется в результате смены 
лидеров или стратегии руководства, 
причем изменения более вероятны в мо­
лодой культуре при малом количестве 
субкультур.

Если культура формируется как ре­
зультат взаимодействия индивидуаль­
ных культур субъектов, их установок, 
форм поведения и спонтанно приспосаб­
ливается к изменениям, непосредственно 
управлять ею нельзя.

На культуру можно влиять:
- изменяя самих людей, например 

путем воспитания, пропаганды (с ис­
пользованием символики, обрядов, ри­
туалов);

- применяя инструменты поощре­
ния, а порой наказания;

- подбирая персонал в соответст­
вии с требуемой культурой (увольняя 
одних

и нанимая на их место более подходя­
щих);

- изменяя должностную структуру, 
трудовые и социальные роли работаю­
щих.

Каждый из этих подходов сам по 
себе является ограниченным, поэтому в 
управлении организационной культурой 
надо использовать все имеющиеся воз­
можности.

Осуществляя его, менеджеры, на­
пример, могут:

во-первых, действовать строго в 
рамках культуры. В этих условиях ее 
прогрессивность обеспечит успех, но от­
сталость приведет к падению эффектив­
ности работы, ибо необходимые измене­
ния будут игнорированы или заблокиро­
ваны;

во-вторых, идти напролом, игнори­
руя сложившуюся культуру. Даже если 
эти действия будут осуществляться в 
правильном направлении, они вызовут 
сопротивление персонала и вряд ли бу­
дут успешными;

в-третьих, принимать решения час­
тично в рамках культуры, но в необхо­
димых случаях - наперекор ей. Здесь на­
до учитывать совместимость проводи­
мых изменений и культуры и по воз­
можности не «перегибать палку»;

в-четвертых, предпринимать при 
необходимости шаги, полностью с куль­
турой несовместимые, что требует пре­
образования самой культуры. Возможны 
следующие варианты действий в этом 
направлении:

• изменение содержания культуры 
без изменения ее внешних форм;
• изменение внешних форм без из­
менения содержания культуры;
• одновременные изменения того и 
другого.

К неудачным действиям в деле 
преобразования культуры относят:

• подмену реальных процессов изме­
нения рекламной кампанией;
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• поверхностные, «косметические» 

преобразования, когда все остается 
прежним, особенно в высшем ру­
ководстве;

• попытки изменить всю культуру за 
один присест;
• действия ради самих действий, т.е. 

не приводящие к определенному 
результату.
Изменение культуры влечет изме­

нение поведения персонала и может вы­
вести организацию на новую качествен­
ную ступень. Однако для этого преобра­
зования должны быть системными. С 
точки зрения отношения к персоналу 
выделяют:

1. Бюрократическую культуру, га­
рантирующую работникам стабильность, 
безопасность, избавляющую от кон­
фликтов с помощью регулирования всех 
сторон деятельности организации, на ос­
нове документов, четких правил, проце­
дур, оценки

персонала по формальным показа­
телям и критериям. Источником власти 
здесь являются собственность или долж­
ность.

2. Опекунскую культуру, обеспечи­
вающую стабильность, развитие, участие 
в делах организации на основе благо­
приятного морально-психологического 
климата, сплоченности людей, группо­
вых норм поведения, неформального 
статуса сотрудников, их личной актив­
ности, взаимопонимания, гармонии от­
ношений.

3. Праксиологическую (от греч. prak-
tikos - деятельный) культуру, допускаю­
щую в определенных границах работни­
ков к управлению, нацеленную на обес­
печение наивысшей эффективности ра­
боты. Она основывается на порядке, ра­
циональности, планах, тщательном кон­
троле их выполнения, оценке деятельно­
сти людей
по результатам. Главной фигурой здесь 
является руководитель, власть которого 

покоится на должностных полномочиях 
и глубоких знаниях.

4. Предпринимательскую культуру, 
которая обеспечивает привлечение пер­
сонала к творчеству, ориентирована во­
вне организации и на перспективу, под­
держивает новаторство и творческую 
активность персонала. Оценка последне­
го происходит по затраченным усилиям. 
Управление здесь основывается на вере 
в руководителя, его знания и опыт.

Для руководства людьми также 
важно учитывать подход к индивидуаль­
ной культуре, разработанный в 1960 г. 
Оллипортом, Верноном и Линдзи. В его 
основе ориентация на главные ценности, 
исповедуемые человеком:

• истина, знания, система (теорети­
ческий человек);
• порядок, полезность, дело (эконо­
мический человек);
• красота, гармония, социальная 

польза, всеобщее благо, взаимопо­
мощь (эстетический человек);

• лидерство, карьера, власть, конку­
ренция (политический человек);
• вера (религиозный человек).

Кроме этого, топ - менеджерам не­
обходимо быть честными как в отноше­
нии себя, так и окружающих их людей, 
соблюдать «золотое правило общения», 
одну из древнейших, нравственных за­
поведей: «Итак, во всём, как хотите, 
чтобы с вами поступали люди, так по­
ступайте и вы с ними.. .».(4)

Эффективность деятельности лю­
бой организации зависит от качества 
управленческих решений, в том числе и 
по отношению к персоналу. Стратегиче­
ские и текущие решения, принимаемые 
руководителями, определяют уровень 
развития организации и перспективы её 
выживания.
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ИСТОРИЯ ЗАРОЖДЕНИЯ И РАЗВИТИЯ
БУХГАЛТЕРСКОГО УЧЁТА

М.А. Бровкина

Рождение учета, его первые опыты 
скрыты от нас. Все, что мы можем ут­
верждать, это то, что учет возник не сра­
зу. Было время, когда он был не нужен, 
когда все сведения о хозяйстве свободно 
помешались в голове одного человека, и 
не потому, что этот человек имел хоро­
шую память, а просто хозяйство было 
небольшое, и сведений о нем требова­
лось не слишком много. Экономические 
отношения развивались вместе с челове­
ческим обществом. Чем выше прогресс, 
тем сильнее зависимость человека от не­
го. Необходимость учета и контроля 
обуславливает актуальность и представ­
ляет интерес для изучения.

Бухгалтерский учет начал разви­
ваться вместе с развитием общественно­
го производства, разделением труда и 
обменом его продуктами. Элементы, 
рынка возникли из натурального родово­
го хозяйства, и было это в глубокой 
древности. Известно, что обмен товара­
ми существовал в Вавилоне за 4-6 тыс. 
лет до н.э. Фактически рынок возник со 
случайных актов обмена простейших 
продуктов труда и формировался как 
торговля внутри государства и за его 
пределами. Тогда уже были известны 
такие понятия, как «приход» и «расход», 
«расчеты и учет взаимных обяза­
тельств», «оценка материальных ценно­
стей», «составление счетов».

На определенном этапе экономиче­
ского развития торговля стала постоян­
ным явлением и настолько обширной, 
что появилась категория лиц, занимаю­
щихся только куплей и продажей това­

ров, т.е. купцов. Распространение пись­
менности и математики способствовало 
появлению специальной профессии - 
счетный работник. Известно, что в Егип­
те и Месопотамии существовали школы 
по подготовке счетных работников.

Частые сношения Египта с сосед­
ними народами содействовали распро­
странению этих знаний между финикия­
нами и евреями. Так, в книге Сироха (гл. 
42, ст. 7) записано, что каждый сын Из­
раиля должен: «Если что выдаешь - вы­
давай счетом и весом и делай всякую 
выдачу и прием по записи». В Иудее 
учету придавались специальные кон­
трольные функции. Жрецы Иерусалим­
ского храма не приступали к службе, по­
ка главный писарь Иудеи не подведет 
итоги на всех счетах и не составит отчет, 
а контролирующее лицо не подтвердит 
его достоверность. Специальный регла­
мент предусматривал порядок учета по­
жертвований на храм. Перед алтарем ус­
танавливался сундук, и царский контро­
лер вместе с главным жрецом открывали 
его и подсчитывали доходы [4].

В Древней Греции счетоводство 
имело общественное значение. Так, в 
Афинах казначеи общественных храмов, 
жрецы и жрицы, военачальники, строи­
тели общественных зданий выставляли 
свои отчеты для публичного осмотра; 
впоследствии отчеты высекались на 
камне, что делало их достоянием всех 
людей. В речах Гиппократа и Демосфена 
мы находим также указания на то, что 
тот, кто упустил отдать соответствую­
щий отчет, мог быть подвергнут пресле­
дованию. Нередко бывали случаи, когда 
финансовые агенты подвергались тю­
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ремному заключению, конфискации 
имущества и т.п. В Греции существовали 
также специальные финансовые учреж­
дения, чиновники которых вели точные 
записи о приходах и расходах государст­
венной казны.

У римлян бухгалтерия была по­
ставлена совершеннее, чем у греков. В 
Риме существовали специальные финан­
совые учреждения, служители которых 
вели точные записи по приходу и расхо­
ду всевозможных ценностей. Римляне 
широко использовали различные опера­
ции. В последние годы Римской респуб­
лики значительная часть граждан явля­
лась пайщиками различных ассоциаций 
для кредитных операций. Люди, имею­
щие даже незначительные суммы налич­
ных денег, не держали их дома под зам­
ком, а относили банкиру, который запи­
сывал их у себя в книгах и обязывался 
выплачивать их по первому требованию 
вкладчика.

В Древнем Риме широко практико­
валось ведение домашних приходно- 
расходных книг, в которых делались 
долговые записи. Эти книги имели юри­
дическую силу: запись в книге о выдаче 
тому или иному лицу указанной суммы 
денег являлась основанием и давала пра­
во на требование ее возврата. Запись по­
мещалась в разделе издержек. Ей соот­
ветствовала аналитическая запись в кни­
ге должника, в разделе получения. Ци­
церон в своем сочинении «Лепий» пи­
шет о том, что «друзья не должны счи­
таться между собой взаимными одолже­
ниями наподобие счетных книг, в кото­
рых то, что выдано, должно равняться 
тому, что получено» [3].

Бухгалтерский учет как наука, 
имеющая свою теорию, закон двойной 
записи хозяйственных оборотов и раз­
ных способов его применения, возник в 
позднем Среднивековье. Родиной двой­
ной бухгалтерии считают Италию. От­
сюда она и носит название итальянской. 

Наиболее веским доказательством 
итальянского происхождения двойной 
бухгалтерии служит то, что самый древ­
ний трактат о счетах и записях принад­
лежит итальянскому автору Луке Пачо- 
ли. Первыми теоретиками бухгалтерско­
го учета считаются Бенедетто Котрульи 
и Лука Пачоли - известный ученый- 
математик. Наука о бухгалтерском учете 
возникла в замечательный период разви­
тия человечества -- в великое время Воз­
рождения, или, как часто его называют, 
эпоху Ренессанса. Эта эпоха породила 
титанов, имена которых известны всему 
миру: Леонардо да Винчи, Америго Вес- 
пуччи, Николай Коперник, Христофор 
Колумб, Микеланджело, Рафаэль, Васко 
да Гама и др. В эту плеяду входит и уче­
ный-математик Лука Пачоли.

Развитию бухгалтерского учета во 
многом способствовало и великое изо­
бретение XV в. — книгопечатание. От­
крытие типографии в современном 
смысле слова принадлежит Иоганну’ Гу­
тенбергу. В течение десятилетий набор­
ное печатание книг по способу Гутен­
берга распространилось вначале по всей 
Германии, а затем и по всей Европе. За­
мечательные типографии и печатники 
появились в Италии, особенно в Вене­
ции. Высоким качеством славились из­
дания типографий Англии, Нидерлан­
дов, Франции, Швейцарии. Так, в 1478 г. 
в Италии вышла коммерческая арифме­
тика Тревизо, в 1482 г. - латинский пе­
ревод «Начал» Евклида (позднее Лука 
Пачоли перевел эту книгу на итальян­
ский язык), в 1494 г. - большой трактат 
Луки Пачоли «Сумма знаний по арифме­
тике, геометрии, убиение о пропорции и 
пропорциональности» [2].

Книга состояла из двух частей: 
первая часть содержала арифметику и 
алгебру, а вторая - геометрию. Каждая 
часть подразделялась на отделы, кото­
рые, в свою очередь, делились на тракта­
ты. В первой части, в отделе девятом, 
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содержался XI трактат «О счетах и запи­
сях», состоящий из 36 глав.

В первых двух главах трактата «О 
счетах и записях» говорится о пользе и 
значении счетоводства для купца. В по­
следующих главах дается опись имуще­
ства и излагаются способы ведения тор­
говых книг (мемориала, журнала, глав­
ной книги); далее следует заключение 
счетов и определение прибылей и убыт­
ков. В 35-й главе автор приводит прак­
тические наставления по составлению и 
хранению документов. В заключитель­
ной 36-й главе автор делает выводы на 
основе суммирования ранее изложенно­
го материала в предшествующих главах.

Эта книга не утратила своего зна­
чения и в настоящее время, так как мно­
гие ее положения сохранили свое значе­
ние до наших дней. Прошедшие столе­
тия не смогли поколебать описанный 
Лукой Пачоли главный методический 
принцип бухгалтерского учета - двой­
ную запись.

В последующие годы стали появ­
ляться печатные руководства по бухгал­
терскому учету в Италии, Германии, 
Англии, но все они не вносили ничего 
принципиально нового в науку и прак­
тику счетоводства.

В России история бухгалтерского 
учета началась значительно позже. Ис­
тория рынка в России значительно коро­
че, чем, например, в Европе или странах 
Востока. Тем не менее и российский ры­
нок имеет давнюю и богатую биогра­
фию. Первые упоминания о купцах, со­
держащиеся в древнерусских летописях, 
относятся к X в. В то время купцами на­
зывали горожан, занимающихся торгов­
лей. Однако торговлей на Руси занима­
лись не только «купцы», но и «гости» 
(иностранные торговцы). К концу XII в. 
в крупных городах возникают первые 
купеческие общества. В 1653 г. введен 
первый в России Торговый устав.

Современные формы рынка стали 
зарождаться на рубеже XVII-XVIII вв. 
Бурное развитие связано было с полити­
кой, проводимой в России Петром I. В 
1783 г. в Петербурге было издано первое 
печатное руководство по бухгалтерско­
му учету «Ключ коммерции» без указа­
ния автора. А в Москве, которую стали 
называть купеческой из-за особенно бы­
строго развития торговли, в 1790 г. вы­
шла книга «Почтенный купец, или Бух­
галтерия», состоящая из трех частей [4].

В России с 1645 г. имеются сведе­
ния о существовании как общих, так и 
городских смет, но определенных пра­
вил об их составлении не существовало. 
Не было и отчетности. Приказы собира­
ли деньги, расходовали их, а остатки 
хранились в приказах. Если обнаружи­
вался дефицит, то занимали у другого 
приказа. Гласность о состоянии финан­
совых дел не допускалась.

С 1802 г., со времени образования 
Министерства финансов, стали состав­
лять росписи доходов и расходов на ос­
новании смет министров. Это позволило 
уравновешивать доходы с расходами, 
упорядочить контроль, но общих правил 
их составления не было.

В 1811 г. был издан «Наказ Мини­
стерству финансов», в основу которого 
был положен «План финансов», в соот­
ветствии с ним расходы делились на не­
обходимые, полезные, избыточные, из­
лишние и бесполезные. По «Наказу Ми­
нистерству финансов»’к 15 ноября ми­
нистры сдавали в Министерство финан­
сов смету по единой форме. Министер­
ство финансов на основе их объединения 
составляло сводную смету, которую 
вносило в Государственный совет, а по­
следний представлял на утверждение 
Государю. Финансовые дела государства 
были окружены тайной. Недостатки дей­
ствующих правил «Наказа Министерст­
ву финансов», отсутствие гласности 
привели к хаотическому состоянию го­
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сударственных финансов. В связи с этим 
Министерство финансов командировало 
специальную комиссию для изучения 
бухгалтерского дела и контроля в Запад­
ную Европу. В состав комиссии входили 
представители всех управлений Мини­
стерства финансов. Результатом поездки 
явились подготовленные комиссией и 
утвержденные Министерством финансов 
правила о составлении, рассмотрении, 
утверждении , и исполнении государст­
венной росписи от 22 мая 1862 г.

В конце XVIII в. в России Петром I 
был утвержден «Регламент адмиралтей­
ской коллегии», в котором были даны 
указания по ведению учета, отчетности и 
контроля. Здесь же были приведены 
формы книг учета и бухгалтерские тер­
мины «баланс», «дебет», «кредит». Фор­
мы ведения бухгалтерского учета были 
построены применительно к записи по 
двойной системе и отражали все средст­
ва и источники. Первоначально бухгал­
терский учет по двойной системе стал 
вестись в государственных учреждениях, 
в торговых и горнозаводских предпри­
ятиях.

В 1888 г. в России стал выходить 
журнал «Счетоводство», а годом позже 
начал издаваться другой журнал - «Сче­
товод», на страницах которого освеща­
лись вопросы теории и практики бухгал­
терского учета [1].

В начале XX в. в России выходит 
ряд работ по бухгалтерскому учету, по­
священных вопросам теории, организа­
ции и техники бухгалтерского учета 
применительно к деятельности не только 
торговых, но и промышленных, сельско­
хозяйственных, кредитных, транспорт­
ных и других организаций.

После 1917 г. задачи и содержание 
учета коренным образом поменялись. В 
1919 г. при Финансово-счетном отделе 
ВСНХ был организован Совет учета, на 
который возлагались задачи создания 
единых форм и единообразных положе­

ний по учету деятельности государст­
венных промышленных предприятий. В 
конце 1919 г. Советом учета ВСНХ были 
изданы руководства «Общие понятия об 
организации и учете хозяйства произ­
водственных предприятий и учреждений 
ВСНХ» и «Основные положения по со­
ставлению балансов и учету производст­
ва национализированных предприятий». 
В 1920 г. НКРКИ были разработаны 
«Основные положения по государствен­
ному счетоводству и отчетности», на­
правленные на усиление строжайшего 
контроля.

При переходе к новой экономиче­
ской политике роль и значение бухгал­
терского учета еще более возросли. В 
1922 г. издано постановление об обяза­
тельной публикации в газете «Экономи­
ческая жизнь» отчетов организаций. По­
становлением СНК СССР в 1923 г. вве­
дены правила ведения торговых книг 
торговыми и промышленными предпри­
ятиями. Переход в 1923 г. от учета в 
обесценивающейся валюте к учету в 
червонцах укрепил роль денежного из­
мерителя и упростил работу бухгалтера.

В 1932 г. Совет труда и обороны 
(СТО) издал постановление о порядке 
исчисления себестоимости промышлен­
ной продукции, которое способствовало 
улучшению калькуляции и учета выпол­
нения плана заготовок, производства и 
реализации. Введенное в 1936 г. новое 
Положение о бухгалтерских отчетах и 
балансах предусматривало значительное 
сокращение сроков отчетности, повышая 
ее контрольное значение.

В довоенные годы было проведено 
значительное сокращение первичной до­
кументации, отчетности, упрощена каль­
куляционная работа, были сделаны оп­
ределенные шаги в области рационали­
зации техники учета и его механизации.

В годы войны бухгалтерский учет 
и отчетность были целиком подчинены 
задачам военного времени. По важней­
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шим показателям народного хозяйства 
(промышленность, транспорт, связь и 
т.д.) была установлена ежедневная от­
четность о ходе выполнения плана. Учет 
выполнял важную роль в сохранности 
имущества, осуществлении строжайшего 
режима экономии, мобилизации матери­
альных, трудовых и денежных ресурсов, 
укреплении финансовой дисциплины. 
Бухгалтерский учет выполнял важную 
роль в деле проверки правильности фи­
нансирования народного хозяйства и 
нужд ведения войны.

В послевоенные годы усилия госу­
дарства в области дальнейшего развития 
и совершенствования бухгалтерского 
учета были направлены на его дальней­
шую централизацию и унификацию, 
внедрение наиболее рациональных форм 
и методов, широкое использование 
средств вычислительной техники.

Адаптация советского бухгалтер­
ского учета к рыночным условиям нача­
лась в 1989 г. приспособлением его для 
ведения на совместных предприятиях с 
участием иностранных учредителей и 

для появившихся первых акционерных 
организаций. Практика бухгалтерского 
учета в этих организациях выявила на­
стоятельную необходимость перестрой­
ки всего плана счетов бухгалтерского 
учета, максимального приближения бух­
галтерской методологии к рыночным 
отношениям, к требованиям междуна­
родных стандартов.
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ЛАНДШАФТНО-ТИПОЛОГИЧЕСКАЯ КЛАССИФИКАЦИЯ
ЖИВОТНОГО НАСЕЛЕНИЯ ВЫСОКОГОРИЙ 

ЗАПАДНОГО КАВКАЗА (ДОЛИНА РЕКИ ДЖАЛПАК-КОЛ)

К. В. Харин

Изучение животного населения вы­
сокогорных ландшафтов в настоящее 
время является одним из приоритетных 
направлений в геозоологии и ландшаф- 
товедении. Особый интерес представля­
ют пространственные изменения живот­
ного населения высокогорных участков. 
В горных котловинах весьма своеобраз­
но сочетаются черты широтной зональ­
ности и высотной поясности с влиянием 
климатических инверсий (Измай­
лов, 1967; Измайлов, Боровицкая, 1973; 
Животное население почв, 1968).

Целью нашей работы стало проана­
лизировать пространственную структуру 
животного населения и на ее основе 
провести его классификацию на примере 
высокогорного Гондарайско-Узунколь- 
ского ландшафта (долина реки Джалпак- 
Кол). Для выявления пространственной 
структуры нами был использован ланд­
шафтно-типологический подход, осно­
ванный на объединении по сходству 
(Родоман,1956; Анненская и др., 1963). 
Ф.Н. Мильков (1970) считает, что типо­
логия (типологическая классификация) 
территориальных комплексов образует 
особую таксономическую систему, неза­
висимую от индивидуально­
хорологической классификации, и не 
сводится к ней. Она раскрывает внут­
реннее содержание, принципы структу­
рирования региональных комплексов. 
Таксоны типологической классификации 
образуют классификационные ряды, ко­
торые имеют различные наименьшие 
единицы классификации (фации, урочи­

ща, ландшафты и т,д. и их население). 
Отдельные таксоны в этих рядах и в ря­
дах ландшафтно-хорологической клас­
сификации, могут совпадать, например, 
в ранге ландшафтов, зон в том случае, 
если сходство внутри этих подразделе­
ний больше, чем между отдельными 
компонентами разных таксонов этого 
ранга.

Все классификационные разработ­
ки затруднены из-за отсутствия решения 
вопроса о выделении дискретной едини­
цы животного населения, являющейся 
ключевой в его классификации. В каче­
стве такой единицы мы взяли «коммуна- 
цию», предложенную А.А. Лиховидом 
(2001).

«Коммутация» (по аналогии с 
англ, «.community» - сообщество, лат. 
«communis» — общественный и «комму­
никация» - связь, сообщение (подразу­
мевая информационно-функциональное 
единство компонентов))- Следовательно, 
под коммунацией мы понимаем основ­
ную наименьшую единицу классификации 
животного населения, сложившуюся в 
пределах конкретной территории, од­
нородное по набору доминантов и мно­
гочисленных видов, между которыми 
устанавливается информационно­
функциональное единство и осуществ­
ляется локальный биогеохимический 
круговорот.

В качестве основных групп живот­
ных, обеспечивающих горизонтальные 
связи в пределах морфологических еди­
ниц высокогорных ландшафтов, высту­
пают земноводные и пресмыкающиеся, 
птицы, насекомоядные и грызуны.
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Полученные количественные дан­

ные по основным группам животного 
населения, анализ его структуры на ос­
новании индексов общности животного 
населения, сходства обилия и коэффици­
ента сходства по видовому составу по­
зволили выделить комплексы населения. 
Каждый из них отличается определен­
ным набором доминантных и сопутст­
вующих видов и занимает часть терри­
тории ландшафта, соответствующую его 
морфологическим единицам.

Собранные материалы были сопос­
тавлены с ландшафтной картой района, 
составленной В.А. Шальневым (1995) 
(рис. 1.).

Рис. 1. Фрагмент ландшафтной карта трого­
вой долины р. Джалпак-Кол (составлен В.А.
Шальневым, 1995)

Легенда к рис. 1.
А, Б— местности, 1,2,3 -урочища, 

▲ - места сбора материала.

Местность (А) троговой висячей до­
лины, сложенной гранитами, коллю- 
П1ДО1ЫГ К ЛТПЛ'ЯГА-Ж£ жжкг/^жжчж ЖЖЖЖЖЛТЖЖЖ жлж«жх^жжжж^

ниями, в высотном поясе экотона бе­
резовых криволесий, сосновых редко­
лесий и разнотравно-злаковых суб­
альпийских лугов. Состоит из урочищ:

1. Днище речной долины с фраг­
ментами верхнечетвертичных террас и 
озерными четками, сложенные аллюви­
ем и водно-ледниковыми отложениями, 
со злаково-разнотравными и разнотрав- 
но-злаково-осоковыми лугами на забо­
лоченных примитивных аллювиальных 
почвах;

2. Конечная морена, сложенная 
коллювием;

3. Озерная четка, заполненная вод­
но-ледниковыми и аллювиальными от­
ложениями, с осоково-злаковой расти­
тельностью на примитивных и заболо­
ченных аллювиальных почвах;

4. Конуса выноса нижней трети
крутых склонов западной экспозиции, 
сложенные коллювиально­
пролювиальными отложениями, с разно­
травно-злаковыми лугами на горно­
луговых почвах;

5. Крутые и обрывистые склоны 
троговых долин юго-западной экспози­
ции, сложенные гранитами и коллювием, 
с сосновыми лесами и сосновыми редко­
лесьями на грубо-скелетных почвах;

5а. То же, с субальпийскими луга­
ми на горно-луговых почвах и сосновы­
ми редколесьями на грубоскелетных бу­
рых лесных почвах;

6. То же восточной экспозиции,
сложенные коллювиально­
пролювиальными отложениями, со зла­
ковыми субальпийскими лугами (50- 
70%), зарослями можжевельника (5- 
10%) и открытыми осыпями (10-20%) на 
горно-луговых слаборазвитых почвах;

7. Крутые и обрывистые склоны 
троговых долин восточной экспозиции, 
сложенные гранитами и коллювием, с
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березовыми криволесьями на горно­
кустарниковых почвах и злаковыми суб­
альпийскими лугами на горно-луговых 
почвах;

7а. То же, с зарослями рододендро­
на кавказского на горно-кустарниковых 
почвах и разнотравно-злаковыми лугами 
на горно-луговых почвах.

Местность (Б) местность древне­
го цирка, сложенного гранитами и 
коллювием, в высотном поясе субаль­
пийских лугов. Состоит из урочищ:

8. Конуса выноса западной экспо­
зиции, сложенные коллювием, зарас­
тающие луговой растительностью осы­
пи;

9. Крутые склоны западной экспо­
зиции верхней части цирка, сложенные 
коллювием, с разнотравно-злаковыми 
лугами на горно-луговых почвах;

10. Обрывистые склоны северной 
экспозиции, сложенные гранитами, с 
пятнами субальпийских лугов и родо­
дендроновых стлаников;

11. Конуса выноса и коллювиаль­
ные склоны восточной экспозиции, сло­
женные коллювиальными и пролюви­
альными отложениями, с разнотравно­
злаковыми лугами на горно-луговых 
почвах;

12. Крутые и обрывистые склоны 
верхней части цирка восточной экспози­
ции, сложенные гранитами и коллювием, 
с зарослями рододендона на горно­
кустарниковых почвах.

Процедура ландшафтно-типологи­
ческой классификации животного насе­
ления высокогорных ландшафтов осно­
вана на выделении коммутаций, являю­
щимися наименьшими единицами клас­
сификации, что отмечено нами ранее, с 
последующим выделением комплексов 
коммутаций, групп и типов. Под ком­
плексом коммутаций животного насе­
ления понимается совокупность комму­
таций, территориально занимающих 
крупные мезоформы рельефа (местно-
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ста) и связанных между собой локаль­
ным биогеохимическим круговоротом. 
Под группой животного населения по­
нимается совокупность комплексов 
коммутаций, объединенных по сходству 
экотопических условий. Тип животного 
населения - это более крупное объеди­
нение взаимосвязанных между собой 
групп коммутаций в пределах одного 
высотного пояса (Харин, 2005).

Типизация комплексов животного 
населения позволила выделить на терри­
тории Гондарайско-Узункольского вы­
сокогорного ландшафта (долина реки 
Джалпак-Кол) одиннадцать коммутаций, 
относящихся к девяти комплексам ком­
мутаций, восьми группам четырёх типов 
(табл. 1).

Экотонный тип животного населе­
ния отличается от других выделенных 
нами типов своей особой структурой, 
формирование которой происходит под 
влиянием типично лесных и луговых 
комплексов. В пределах данного типа 
животного населения нами были выде­
лены три группы, объединяющие в себя 
комплексы коммутаций склонов трого­
вой долины и пойменных участков до­
лины реки Джалпак - Кол.

Занимая промежуточное положение 
между участками с лесным типом расти­
тельности, луговая группа животного 
населения отличается наибольшим видо­
вым разнообразием. Данная группа 
представлена коммутацией Rana тас- 
rocnemis - Viper a ursini — Anthus trivi- 
alis+Parus ater - Microtus majori. Поми­
мо основных доминантных видов можно 
назвать и другие, играющие немаловаж­
ную роль в структуре населения данной 
коммутации: виды птиц Saxicola rubetra 
, Phylloscopus trochiloides, Fringilla 
coelebs, Prunella modularis, Serinus pusil- 
lus; виды мышевидных грызунов и насе­
комоядных Apodemus uralensis, Sicista 
caucasica, Talpa caucasica, Sorex cau- 
casica, Sorex volnuchini.
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Основные комплексы коммунаций Гондарайско-Узункольского 
_________ ________ высокогорного ландшафта__________________

Таблица 1

Тип Группа Комплексы коммунаций
Экотонный Лесная Склонов троговой долины

Луговая
Околоводная Пойменных участков

Субальпийский Луговая Склонов троговой долины
Склонов древнего цирка

Околоводная Пойменных участков
Альпийский Луговая Склонов молодого цирка

Карлингов и каров
Околоводная Пойменных участков

Интразональный Петрофильная Каменистых осыпей и скальных обнаже­
ний

Лесная группа животного населе­
ния данного типа представлена комплек­
сами коммунаций склонов хребта с уча­
стками берёзового криволесья и сосно­
вого редколесья. Так, на участке хребта с 
сосновыми редколесьями нами выделена 
коммунация- Anthus trivialis + Parus ater
- Apodemus uralensis. В связи с отсутст­
вием достаточного увлажнения в струк­
туре населения данной коммунаций от­
сутствует группа земноводных. К числу 
сопутствующих видов данной коммута­
ции можно отнести: виды птиц, Garrulus 
glandarius, Cuculus canorus , Phoenicurus 
ochruros; виды насекомоядных Sorex 
caucasica, Sorex raddei.

Коммунация склонов троговой до­
лины с участками березовых криволесий
- Rana macrocnemis - Anthus trivialis - 
Apodemus ponticus + Microtus majori от­
личается большим видовым разнообра­
зием по сравнению с участком соснового 
редколесья. Среди сопутствующих видов 
можно назвать: виды птиц Cuculus 
canorus, Lyrurus mlokosiewiczi, Prunnella 
modularis; виды мышевидных грызунов 
и насекомоядных Apodemus uralensis, 
Sorex caucasica, Sorex volnuchini.

Своеобразной по структуре живот­
ного населения можно назвать комуна- 
цию Rana macrocnemis - Cinclus cinclus 
+ Anthus trivialis - Chionomys roberti, за­
нимающую участок поймы реки, покры­
тый лесным типом растительности.

Несколько иной состав структуры 
животного населения характерен для 
коммунаций луговой группы субальпий­
ского типа. Они занимают склоны трого­
вой долины и древнего цирка, а также 
пойменный участок реки в пределах суб­
альпийского геоботанического пояса.

Коммунация Rana macrocnemis - 
Vipera ursini - Anthus spinoletta + Serinus 
pusillus — Microtus majori занимает уча­
стки склонов троговой долины с субаль­
пийским типом растительности. Помимо 
доминантного состава видов групп жи­
вотного населения можно назвать и со­
путствующие: среди пресмыкающихся 
Lacerta saxicola; виды птиц Saxicola 
rubetra , Phoenicurus ochruros, Carpo- 
dacus erythrinus, Serinus pusillus; виды 
мышевидных грызунов и насекомоядных 
Apodemus uralensis, Talpa caucasica, 
Sorex caucasica, Sorex volnuchini.

Коммунация Rana macrocnemis - 
Vipera ursini - Anthus spinoletta + Serinus 
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pusillus - Microtus majori располагается 
на склонах древнего цирка с субальпий­
скими лугами и кустарниками. К сопут­
ствующим видам относятся: пресмы­
кающиеся Lacerta saxicola; виды птиц 
Phoenicians ochruros, Carpodacus 
erythrinus ; из мышевидных грызунов 
Chionomys gud.

Особое место среди животного на­
селения занимает коммунация Rana тас- 
rocnemis - Cinclus cinclus - Microtus ma­
jori + Chionomys gud занимающая пой­
менный участок реки в пределах данного 
геоботанического пояса.

Более бедным в видовом отноше­
нии выступает альпийский тип животно­
го населения, формирующийся в более 
суровых условиях данного высокогорно­
го ландшафта.

В нутрии луговой группы живот­
ного населения выделяются комплексы 
коммунаций склонов молодого цирка, а 
так же карлингов и каров. Так, в преде­
лах склонов молодого цирка сформиро­
валась коммунация - Anthus spinoletta + 
Eremophila alpestris - Microtus majori. В 
качестве сопутствующих видов можно 
назвать: среди земноводных Rana тас- 
rocnemis; виды птиц Pyrrhocorax gracu- 
lus, Prunella modularis, Montifringilla 
nivalis; насекомоядные Sorex caucasica.

В пределах карлингов и каров вы­
деляется коммунация - Anthus spinoletta 
+ Montifringilla nivalis - Microtus majori 
+ Chionomys nivalis.

Из-за суровых условий существо­
вания в структуре коммунаций данной 
группы отсутствуют представители 
группы земноводных и пресмыкающих­
ся, представленных единичными экзем­
плярами в благоприятные периоды вре­
мени.

Так же как и в двух других типах 
животного населения здесь представлена 
коммунация - Pyrrhocorax graculus + 
Montifringilla nivalis - Chionomys nivalis 

+ Chionomys gud, занимающая участок 
поймы реки.

Несколько обособлено выглядит 
петрофильная группа ингразонального 
типа, хотя и здесь можно говорить о 
влиянии высотнопоясных комплексов на 
формирование структуры её животного 
населения. Так, коммунация - Oenanthe 
oenanthe + Phoenicurus ochruros - Chion­
omys gud (Chionomys nivalis) занимает 
каменистые осыпи и скальные обнаже­
ния, имеющие место в пределах данного 
ландшафта. В качестве сопутствующих 
видов можно назвать среди населения 
птиц Phoenicurus ochruros, Montifringilla 
nivalis, Pyrrhocorax graculus; мелких 
млекопитающих Apodemus uralensis, Mi­
crotus majori, Sorex caucasica.

Как показали наши исследования, 
проведенные в пределах высокогорных 
ландшафтов северного склона Западного 
Кавказа, выделенные на основе типиза­
ции комплексы животного населения 
территориально совпадают с мезофор­
мами рельефа (урочищами) и высотными 
поясами. Сопоставление комплексов жи­
вотного населения «с морфологической 
структурой геосистем выявило опреде­
ленные особенности пространственной 
дифференциации. Они заключаются в 
следующем:

- границы ареалов комплексов на­
селения насекомых и мелких млекопи­
тающих территориально совпадают с 
горизонтальной дифференциацией высо­
когорных ландшафтов и соответствуют 
границам определенных урочищ;

- комплексы населения птиц при­
урочены к вертикальной структуре вы­
сокогорных ландшафтов и мало соотно­
сятся с их морфологической структурой;

- комплексы населения земновод­
ных и пресмыкающихся территориально 
соотносятся и с вертикальной, и с гори­
зонтальной структурами высокогорных 
ландшафтов;
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- животные, принадлежащие к дру­

гим таксономическим группам, могут 
использовать в течение жизни всю тер­
риторию ландшафта, а его отдельные 
вертикальные и горизонтальные струк­
туры служат для них определенными 
стациями (кормовыми, гнездовыми и 
Т.Д.).

Однако сопоставление выявленных 
структур можно проводить и по целому 
ряду других структурообразующих фак­
торов среды. Учитывая особенности вы­
сокогорного местообитания необходимо 
брать во внимание местные специфиче­
ские особенности, такие как крутизна и 
экспозиция склонов, степень и характер 
увлажнения, радиационные показатели. 
Также необходимо помнить и о специ­
фике экологических требований видов.

Выявление таких связей позволяет 
проводить территориальную индикацию 
животного населения, которая компен­
сирует невозможность детального изу­
чения всех участков высокогорных тер­
риторий.
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МОРФОЛОГИЧЕСКАЯ ГЕТЕРОГЕННОСТЬ 
СОМАТОТИПОВ ОНКОМАММОЛОГИЧЕСКИХ 

БОЛЬНЫХ ЗРЕЛОГО И ПОЖИЛОГО ПЕРИОДОВ 
ОНТОГЕНЕЗА

Ей. Сейфулина, В.А. Еремин

Одной из актуальных проблем ме­
дико-биологической науки, в том числе 
и физиологической медицины, является 
изучение онтогенетических особенно­
стей морфологических и физиологиче­
ских параметров, обусловливающих 
адаптивные возможности организма че­
ловека и открывающих перспективы по­
иска маркерных признаков.

В результате выполненного антро­
пологического исследования оценены в 
онтогенезе адаптивные возможности 
женщин Ставропольского края в норме и 
при онкопатологии с учетом фактора 
конституции.

В свете национального проекта 
«Здоровье» и задач, поставленных Пре­
зидентом РФ в рамках проекта, исследо­
вания по выявлению резервных возмож­
ностей организма человека трудоспо­
собного возраста, онтогенетических осо­
бенностей процесса адаптации, лежащих 
в основе различных состояний здоровья 
и форм его нарушения, приобретают 
особую значимость.

О медицинской, общебиологиче­
ской и социальной значимости пробле­
мы адаптации женского организма при 
онкомаммопатологии свидетельствует 
тот факт, что в программу диспансери­
зации женщин включено исследование 
молочной железы.

Актуальной избранной темы под­
тверждают и данные статистики по 
Ставропольскому краю. Так, заболевае­

мость в крае злокачественными новооб­
разованиями увеличилась с 338,5 случа­
ев на 100 тыс. населения в 2002 г до 
351,5 в 2005 году (в г. Ставрополе - 
375,4 на 100 тыс. населения в 005 г.). За­
болеваемость раком молочной железы 
(РМЖ) в крае в 2005 г. составляет 32 
случая на 100 тыс. населения (Информа­
ционно-аналитический центр, 2006 г.). В 
списке европейских стран Россия зани­
мает по заболеваемости и смертности 
населения от РМЖ 28 ранговое место 
(Седаков И.Е., Мельник В.А., 2004). По 
данным Российского онкологического 
центра раком груди заболевает каждая 8 
женщина и количество больных увели­
чивается ежегодно на 3%.

Оценка биологических свойств ор­
ганизма - носителя опухоли, т.е. его об­
менных и эндокринных особенностей, 
состояния органов и систем, влияния ин- 
теркуррентных заболеваний, конститу­
циональный статус, а также защитных 
механизмов, сопротивляющихся болез­
ни, представляется сложной задачей. Нет 
ни достоверных тестов, ни критериев, по 
которым можно судить о подлинных 
взаимоотношениях между растущей ра­
ковой опухолью и организмом, хотя, не­
сомненно, некоторые особенности жиз­
недеятельности макроорганизма сущест­
венно отражаются на прогнозе.

Нами обследовано 290 женщин 
Ставропольского края в возрасте 44-55 
лет и 60-71 года, что по возрастной пе­
риодизации соответствуют зрелому вто­
рому и пожилому периодам онтогенеза 
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(схема возрастной периодизации онтоге­
неза человека, принятой на Всесоюзной 
конференции по проблемам возрастной 
морфологии, физиологии и биохимии 
АПН СССР, Москва 1965 г.).

Первую группу составили практи­
чески здоровые женщины зрелого воз­
раста (п=69), вторую - практически здо­
ровые женщины пожилого возраста 
(п=80), не имеющие в анамнезе (в том 
числе и семейном) онкологических забо­
леваний и у них отсутствовали обраще­
ния за специализированной медицин­
ской помощью в онкоучреждение.

Третью группу составили онко­
больные зрелого возраста (п=72), чет­
вертую - онкобольные пожилого возрас­
та (п=69). Женщины 3-ей и 4-ой группы 
с установленным диагнозом рак молоч­
ной железы обследованы на базе маммо­
логического отделения Краевого клини­
ческого онкологического диспансера со 
II, III стадией рака, классифицированы 
по системе TMN, разработанной Меж­
дународным противораковым союзом. 
Символ Т характеризует первичную 
опухоль, N - состояние регионарных 
лимфатических узлов, М — наличие либо 
отсутствие отдаленных метастазов.

В России, как и во всем мире, для 
стадирования рака молочной железы 
применяется клинико-гистологическая 
классификация Холдина С.А., основан­
ная на размерах первичного очага (в см) 
и поражении разных групп лимфатиче­
ских узлов. Поражение лимфатических 
узлов должно быть подтверждено гисто­
логически.

Всем больным женщинам проведе­
но комплексное лечение (радикальная 
операция, химио- и лучевая терапия). 
Женщины, обследованные нами, нахо­
дились в послеоперационном периоде 
(14 дней).

Антропометрическая исследова­
тельская программа включала 21 при­
знак, применялся набор инструментов 

фирмы G.P.M. Gneupel Swizerland. Ан­
тропометрические данные получены с 
помощью унифицированной методики 
(Бунак В.В., 1941). Калиперометрия 
производилась с использованием кали- 
пера типа «Lange», осуществляющего 
давление 10 г/мм2. Каждая из ножек его 
имеет прямоугольную форму с закру­
ченными углами (размер прямоугольни­
ка 6x15 мм). Измерялись кожно­
жировые склади кисти, плеча (спереди и 
сзади), предплечья, спины, живота, бед­
ра, голени, поясницы.

Вес тела определялся на медицин­
ских весах, обеспечивающих высокую 
надежность измерения. Эпифизарные 
диаметры измеряли скользящим цирку­
лем. Обхватные размеры - сантиметро­
вой лентой.

Для соматотипирования женщин 
использовалась схема Галанта И.Б. 
(1927), дополненная Чтецовым В.П. 
(1978). Чтецов В.П. выделяет у женщин 
7 соматических типов.

1) Лептосомные конституции.
1. Астенический тип харак­

теризуется худым телом, с плотной, уз­
кой длинной грудной клеткой, втянутым 
животом, узким тазом, с длинными то­
щими ногами, между бедрами при смы­
кании остается свободное пространство. 
Лицо узкое, удлиненное, бледное, сухое, 
с угловым профилем, т.е. несоответствие 
между удлиненным от природы носом и 
укороченным гипопластическим подбо­
родком. Мускулатура развита слабо, на 
туловище, пояснице, крестце отсутству­
ет жироотложение, придающее телу на­
стоящую женственность.

2. Стенопластический тип 
несет значительную часть признаков ас­
тенического типа, это узкосложенный 
тип, но благодаря качественно и количе­
ственно лучшему развитию всех тканей 
организма, хорошей общей упитанности 
этот тип приближается к идеалу женской 
красоты.

280 Сейфулина Г.В., Еремин В.А. «Морфологическая гетерогенность соматотипоВ...»



География и биология
2) Мезосомные конституции.
1. Пикнический тип характе­

ризуется в целом умеренным или слегка 
повышенным отложением жира, укоро­
ченными по сравнению с женщинами 
стенопластической конституции конеч­
ностями, округлой головой и лицом, 
полной и укороченной шеей, сравни­
тельно широкими и круглыми плечами. 
Им свойственны цилиндрическая груд­
ная клетка, круглый таз с характерными 
отложениями жира, бедра округлые, 
смыкание ног полное, кожа нежная и 
гладкая, крестцовые ямки с очертаниями 
ромба Михаэлиса выражены очень чет­
ко.

2. Мезопластический тип с 
приземистой коренастой фигурой и с 
подчеркнутым развитием сухожилий, 
умеренно развитой, крепкой мускулату­
рой и развитым скелетом при слабом, по 
сравнению с пикническим типом, хотя и 
достаточном развитии жирового слоя. 
Лицо широкое и не столь правильно ок­
ругленное, как у представительниц пик­
нического типа, при этом наблюдается 
гипоплазия нижней части или средней и 
нижней частей лица при сильном разви­
тии скул как основной особенности это­
го типа.

3) Мегалосомные конституции.
Общая тенденция - одинаковый 

рост в длину и ширину в отличие от тен­
денции роста в длину у лептосомных ти­
пов и роста в ширину у мезосомных.

1) Атлетический тип - "тип" 
мускульно выраженной женщины, с ис­
ключительно сильным развитием муску­
латуры и скелета, очень слабым развити­
ем жира, у них мужской тип терминаль­
ного волосяного покрова, таз мужского 
строения, мужские черты лица.

2) Субатлетический тип, или 
"настоящий женственный тип конститу­
ции при атлетическом строении тела", - 
это высокие стройные женщины крепко­

го телосложения при умеренном разви­
тии мускулатуры и жира.

3) Эурипластический тип - 
"тип тучной атлетички", т.е. отмечается 
сильное развитие жира при выраженных 
особенностях атлетического типа в 
строении скелета и мускулатуры. В до­
полнение к схеме Чтецовым В.П. выде­
лен

4) низкорослый эурипластический 
вариант, характерный для женщин, рос­
том ниже 160 см.

Применен .принцип разбиения рас­
пределения каждого отдельного призна­
ка на части ;по .среднему квадратическо­
му отклонению. Учтены отклоняющиеся 
от нормального распределения признаки, 
характеризующие жировой компонент. В 
женской схеме соматотипирования уч­
тена длина тела, исключены оценки раз­
вития мышечной массы как недостаточ­
но дискриминативные. Признаки сгруп­
пированы по категориям, характери­
зующим в основном развитии костной и 
жировой тканей. Баллы, соответствую­
щие степени развития отдельных при­
знаков, суммируются по указанным вы­
ше категориям, .'характеризующим раз­
витие костной и жировой массы, вычис­
ляются средние баллы для каждой кате­
гории. Эти последние являются основой 
для диагностики соматического типа.

Соматотипологическая диагности­
ка выявила равное количество женщин 
стен о пластического типа и отсутствие 
астенического липа и в зрелом, и пожи­
лом возрастах, ^относящихся к лептосом- 
ным конституциям, характеризующихся 
ускореннымитемпами морфогенеза. Ме- 
зосомная .конституциональная группа 
(пикнический-и мезопластический типы) 
максимально .представлена в группе 
женщин пожилого периода онтогенеза 
(пикнический тип - .21%) и не выявлена 
среди женщин зрелого возраста.

Среди всех .обследованных жен­
щин и зрелого, ш пожилого периодов он­
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тогенеза максимально представленными 
оказались соматотипы, входящие в мега- 
лосомную группу конституций, но при 
этом обращает на себя внимание, что и 
атлетический, и субатлетический, и эу- 
рипластический типы представлены в 
изучаемые периоды онтогенеза пример­
но одинакого. Интересным, на наш 
взгляд, представляется обнаружение эу- 
рипластического низкорослого сомато- 
типа только у женщин зрелого возраста 
и полное его отсутствие у женщин по­
жилого периода онтогенеза (рисунок 1).

Анализируя антропометрические 
показатели женщин с эурипластическим 
типом, отмечаем достоверное увеличе­
ние обхватных размеров (запястья и 
предплечья) и нижнего эпифиза плеча, 
что, при отсутствии достоверных изме­
нений кожно-жировых складок (кжс), 
указывает на доминирование мезоморф­
ного вектора соматотипа у женщин зре-

Женщины субатлетического сома­
тотипа зрелого возраста на фоне сниже­
ния веса тела выявляют увеличение эпи­
физарных диаметров (запястья, плеча, 
бедра), обхватных размеров запястья и 
голени, но при этом снижена толщина 
кжс кисти по с равнению с женщинами 
пожилого возраста.

Среди антропометрических показа­
телей женщин атлетического типа (мега- 
лосомные конституции) обнаруживается 
характерная тенденция, связанная с уве­
личением и эпифизарных диаметров, и 
обхвата бедра у женщин зрелого возрас­
та, но при этом отсутствуют достовер­
ные изменения кожно-жировых складок, 
отмечаем увеличение вдвое величины 
кожно-жировой складки кисти, что по­
зволяет нам считать эти признаки мар­
керными с позиции оценки атлетичности 
телосложения, что ассоциируется с ве­
дущим мезоморфным вектором сомато-

Рис. 1. Распределение соматотипов среди практически здоро­
вых женщин.

У представительниц 
стенопластического типа 
при сохраняющимся дефи­
ците веса тела у женщин 
зрелого возраста, отмечаем 
увеличение эпифизарных 
диаметров плеча, бедра и 
снижение эпифизарного 
диаметра голени. Измене­
ние обхватных размеров у 
женщин зрелого возраста 
стенопластического типа 
характеризуют увеличение 
обхватов нижних конечно­
стей (бедра, голени) при 
снижении обхватных раз­
меров плеча и грудной 
клетки. Анализ распреде­
ления жировой ткани ука-

Примечание: тип телосложения: Ат - атлетический, Me — мезо- 
пластический, П - пикнический, Сб - субатлетический, Ст - сте­
нопластический, Эу - эурипластический, Эун - эурипластиче- 
ский низкорослый. Периоды онтогенеза: 1 - зрелый, 2 - пожилой.

зывает на снижение кжс у 
женщин зрелого возраста 
стенопластического мор- 
фотипа на предплечье и 
плече (спереди и сзади).
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Таким образом, оценивая разнона­

правленные изменения антропометриче­
ских показателей у представительниц 
лептосомных конституций (стенопла­
стический тип), полагаем, что при экс­
триметальном (периферическом) харак­
тере распределения жировой ткани из­
менения касаются и наиболее стабильно­
го костного компонента сомы, но при 
этом увеличены эпифизарные диаметры 
проксимальных сегментов конечностей 
(плеча, бедра) при снижении эпифизар­
ных диаметров дистальных сегментов 
(голени).

Из 21 антропометрического пара­
метра именно у женщин стенопластиче­
ского типа отмечено наибольшее коли­
чество достоверных изменений, касаю­
щихся в особенности сегментов конеч­
ностей и периферического типа распре­
деления жировой ткани.

Женщины зрелого возраста мега- 
лосомных конституций, выявляющих 
общую тенденцию - одинаковый рост в 
длину и ширину, обнаруживают на фоне 
снижения массы тела и ряда кжс увели­
чение нижнего эпифиза бедра, что гово­
рит о доминировании мезоморфной оси 
соматотипа у женщин средней по мор­
фогенезу конституциональной группе.

Соматотипологическая диагности­
ка выявила отсутствие астеников (лепто- 
сомные конституции) среди онкомаммо- 
логических больных двух периодов он­
тогенеза, так же как и среди практически 
здоровых женщин. При этом другой тип 
лептосомной группы, а именно, стено- 

женщин с онкопатологией в зрелом воз­
расте (28,1%) и 13% - в пожилом при 
обнаружении этих типов и у практиче­
ски здоровых женщин.

Мезосомные конституции пред­
ставлены только мезопластическим ти­
пом (22%) при отсутствии пикнического 
в двух периодах онтогенеза. Появление 
признаков мезосомного типа у 22% 
женщин зрелого возраста с онкопатоло­
гией при отсутствии признаков этого ти­
па у практически здоровых женщин по­
зволяет думать о предпочтительном со- 
матотипе у женщин зрелого возраста, 
обусловленном, в том числе и онкопато­
логией.

Среди мегалосомных конституций, 
выявляющих средние темпы изменения 
морфотипа, субатлетический тип макси­
мально представлен в зрелом возрасте, а 
эурипластический - в пожилом периоде 
онтогенеза у женщин с РМЖ.

Интересным представляются дан­
ные об отсутствии и обнаружении до­
полнительного типа из мегалосомной 
группы конституций, а именно эур и пла­
стического низкорослого. У практически 
здоровых женщин зрелого возраста сре­
ди всех морфотипов мегалосомной 
группы он является преобладающим и 
полностью отсутствует у женщин с 
РМЖ этого же возраста. Напротив, в 
пожилом же возрасте у практически здо­
ровых женщин данный тип отсутствует, 
но появляется в 17% случаев среди он- 
комаммологических больных этого же 
периода онтогенеза (рисунок 2).

пластический, выявляют большинство
Эу Ат

16’6% 12,4%
Эун Ат

17,4% ________ 11,5%
6,0°,

с б I (<~~ '—————с*
20,6% 28,1%

Me 
22,3%

Эу вВП J
23.3%

X
зрелый возраст пожилой возраст

Примечание: тип телосложения: Ат - атлетический, Me - мезопластический, Сб - субатлетический, Ст - стенопла­
стический, Эу - эурипластический, Эун - эурипластический низкорослый_______________ ________________________

Вестник СГПИ 10/2007 283



География и биология
На данном этапе исследований 

трудно дать четкую трактовку факта об­
наружения или отсутствия этого «миг­
рирующего» соматотипа. Поскольку 
среди морфологических признаков этого 
типа в сравнении с эурипластическим 
изменения касаются только длины тела, 
можно высказать предположение о роли 
этого показателя в характеристике сома­
тотипа женщин пожилой возрастной 
группы. Тем более, этот факт представ­
ляется интересным, поскольку на груп­
повом уровне у практически здоровых 
женщин и у женщин с онкопатологией 
более высоким ростом (длина тела) ха­
рактеризуются женщины пожилого воз­
раста. Следовательно, на уровне морфо­
логической типологии раннее обнаруже­
ние эурипластического низкорослого 
типа позволяет выявить группу риска 
развития онкомаммопатологии у жен­
щин пожилого возраста.

Таким образом, соматотипологиче- 
ская диагностика выявила у практически 
здоровых женщин пожилого периода он­
тогенеза наличие шести соматотипов, у 
женщин же зрелого возраста происходит 
сужение представительства типов до пя­
ти, с полным отсугствием мезосомной 
группы конституций, выявляющей за­
медленные темпы изменения морфотипа, 
что является определенным маркирую­
щим признаком при анализе морфологи­
ческой типологии женщин зрелого (II) 
периода онтогенеза. Кроме того, доми­
нирующий тип среди женщин 2-ой груп­
пы, а именно пикнический, не выявлен 
нами среди других групп.

По данным литературы (Павлова 
И.А., 2003 г.), с возрастом уменьшается 
доля мегалосомных конституций, увели­
чивается доля лептосомных конституций 
при обследовании женщин 75-90 лет 
Тюменского района. Наши данные сов­
падают с данными Павловой И.А. Так, с 
возрастом уменьшается процент женщин 
атлетического типа с 17,4% до 15%, суб­

атлетического - с 20,3% до 16,2%, эури­
пластического - с 18,8% до 15%. Допол­
нительный тип, входящий в мегалосом- 
ную группу, а именно эурипластический 
низкорослый, не увеличивается с возрас­
том, а по нашим данным, даже отсутст­
вует, что может быть связано с климато­
географическими особенностями регио­
на.

Основываясь на исследовании 
морфологической типологии женского 
организма зрелого возраста (первый пе­
риод) г. Москвы (Радыш И.В., Василен­
ко Л.В., 2002), наши результаты указы­
вают на то, что у женщин зрелого воз­
раста (второй период) доля мегалосом- 
ной конституции увеличилась с 52% до 
82,6% за счет пояления эурисомного 
низкорослого типа у женщин Ставро­
польского края зрелого второго возраста; 
доля лептосомных конституций умень­
шилась с 30,6% до 17,4% с отсутствием 
астеников, женщины мезосомной груп­
пы зрелого первого периода онтогенеза, 
представленые в работе Радыша И.В. 
(2002 г.) в 7,7% пикнического типа и 
9,6% мезопластического, в наших иссле­
дованиях не выявлены у женщин зрелого 
второго периода онтогенеза.

Среди обследованных женщин 
двух периодов онтогенеза не выявлено 
женщин с астеническим типом телосло­
жения, а в работе Бабиной В.Ф. (2004 г.), 
при исследовании женщин Тюменского 
севера, в зрелом втором периоде онтоге­
неза признаки астенического типа свой- 
ствены 13% обследованных женщин. 
По-видимому, астенический соматотип, 
выявляющий ускоренные темпы сомато- 
типологического развития, не выявле- 
ный среди женщин Ставропольского 
края, и обнаруженный, хотя и в неболь­
шом проценте среди женщин Тюменской 
области, указывает на экологическую 
пластичность организма, сохраняющую 
лиц, адекватных требованиям среды. Но 
этот факт касается только женщин зре­
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лого возраста (II период), хотя у женщин 
Ставропольского края пожилого возрас­
та тоже не обнаружено признаков асте- 
низации.

Среди онкомаммологических боль­
ных стенопластический тип, относящей­
ся к лептосомной группе, максимально 
представлен в зрелом возрасте, а эури- 
пластический, относящейся к мегало- 
сомной группе, - в пожилом периоде он­
тогенеза.

Анализ морфологической типоло­
гии, выявленный по антропометриче­
ским параметрам, у женщин Ставро­
польского края позволяет охарактеризо­
вать направления изменения морфотипа, 
как среди женщин без онкопатологии, 
так и среди женщин, страдающих онко­
логическими заболеваниями. Поскольку, 
преобладающим соматотипом среди 
практически здоровых женщин в зрелом 
возрасте является эурипластический 
низкорослый, а среди женщин пожилого 
возраста - пикнический, позволительно 
говорить о переходе от средних темпов 
изменения морфотипа в зрелом возрасте 
к замедлению темпов - в пожилом воз­
расте.

По-иному представляется морфо­
логическая характеристика организма 
женщин с РМЖ. У женщин зрелого воз­
раста ведущим соматотипом является 
стенопластический, а в пожилом возрас­
те - эурипластический.

Определенный интерес представ­
ляют данные о том, что эурипластиче­
ский тип, входящий в мегалосомную 
группу конституций, доминирует как 
среди практически здоровых женщин 
зрелого возраста, так и среди женщин 
пожилого возраста с онкопатологией. 
Но, характерным для женщин зрелого 
возраста является проявление признаков 
эурипластического типа при низком рос­
те.

С позиции конституциональных 
диссоциаций, выявляющих истоки дис­

гармоний конституциональных призна­
ков, выявлены особенности изменения 
морфотипа, которые позволяют судить 
не только об индивидуальной изменчи­
вости организма, но и о морфологиче­
ской адаптации.

Таким образом, фенотипические 
проявления соматотипа женщин без он­
копатологии характеризуются средними 
темпами изменения морфотипа в зрелом 
возрасте и замедлением этих темпов - в 
пожилом возрасте. Выявлена морфоло­
гическая гетерогенность соматотипов в 
организме женщин с без онкопатологии, 
проявляющаяся в зрелом возрасте в ус­
коренных темпах изменения морфотипа, 
а в пожилом возрасте - в средних тем­
пах.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ АНТРОПОЛОГИЯ
В СТАВРОПОЛЬСКОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ

ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ИНСТИТУТЕ:
ИСТОРИЯ И СОВРЕМЕННОСТЬ

(IV МЕЖДУНАРОДНАЯ НАУЧНО-ПРАКТИЧЕСКАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ)

Проблема человека всегда была и 
остается главной в длительной истории 
человеческой мысли. В научном мире 
прошлый век ознаменовался попытками 
философского проникновения в пробле­
му человека, что привело к формирова­
нию многообразия трактовок понятия 
«человек». Они получили свое воплоще­
ние в практике разных отраслей науки: 
психологической, психиатрической, со­
циально-психологической, педагогиче­
ской и др. Каждая из антропологических 
концепций имела свое приложение в пе­
дагогике, а многие из ее авторов или об­
ращались к опыту педагогической тео­
рии и практики, или становились непо­
средственным источником для новых 
идей в педагогической антропологии.

Период с конца 60-х до начала 70-х 
годов XX века был ознаменован разви­
тием такого направления в философии 
образования и теоретической педагогике 
как педагогическая антропология.

В философской антропологии было 
обращено внимание на принципиальное 
значение периода детства для форми­
рования человека (возможно, что впер­
вые за всю историю философской мыс­
ли, которая анализировала скорее струк­
туры сознания уже взрослого человека). 
В данном контексте философской ан­
тропологии была развита идея, имеющая 
принципиальное значение для педагоги­
ческой антропологии: человек не может 
рассматриваться лишь как рациональ­
ное и рационально-действующее суще­

ство. Идеи конца XX века приобрели 
еще большую теоретическую актуаль­
ность и практическую значимость сего­
дня.

Особое место в системе антрополо­
гических знаний уделяется проблемам 
детства и образования, что обусловило 
создание в Ставропольском государст­
венном педагогическом институте при 
финансовой поддержке Министерства 
образования Ставропольского края ком­
плексной научно-исследовательской ла­
боратории «Антропология детства» под 
руководством ректора института, докто­
ра педагогических наук, профессора, За­
служенного учителя Российской Феде­
рации Л.Л. Редько.

Исследования в области педагоги­
ческой антропологии детства уже на 
протяжении семи лет являются приори­
тетными в Ставропольском государст­
венном педагогическом институте. Еже­
годные Международные научно-прак­
тические конференции, проводимые с 
2003 года, позволяют объединить усилия 
именитых ученых России, Северного 
Кавказа и Ставрополья при активном 
участии коллег с Украины, Белоруссии, 
Приднестровья, Армении, Польши, а 
также молодых исследователей и педа­
гогов-практиков в решении приоритет­
ных антропологических проблем, таких 
как:

- методологические проблемы пе­
дагогической и детской антропологии;
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- психолого-педагогическая под­

держка жизнедеятельности ребенка;
антропологические проблемы 

специальной психологии и педагогики;
- проблемы педагогической и дет­

ской антропологии в области физиче­
ской культуры;

- технологическое обеспечение ан­
тропологической подготовки педагога в 
системе непрерывного педагогического 
образования;

- психологическое и педагогиче­
ское сопровождение учащегося в усло­
виях профильного обучения;

антропологические проблемы 
лингвистических исследований и языко­
вой культуры;

- антропологические проблемы ис­
торико-правовых и экономических ис­
следований;

- искусство и образование: антро­
пологические аспекты и проблемы взаи­
модействия.

За годы своего существования 
комплексная научно-исследовательская 
лаборатория «Антропология детства» 
СГПИ привлекла к своим исследованиям 
более трех тысяч ученых и практических 
работников из многих районов Ставро­
польского края. В вузах, колледжах, 
гимназиях, средних школах, дошколь­
ных учреждениях, на десятках экспери­
ментальных площадок городов и сел бы­
ли проведены сотни исследований, ап­
робированы новейшие образовательные 
технологии и методики.

Результаты практических экспери­
ментов и теоретических выводов легли в 
основу боже 60 научных издании, опуб­
ликованных авторами временных науч­
ных коллективов (ВНИКов) проекта пе­
дагогическая «Антропология детства» 
СГПИ. Общий объем публикаций соста­
вил около 660 печатных листов, а тираж 
превысил 15 тысяч экземпляров. Итогом 
коллективного научного творчества ста­
ли разработка и издание курса лекций 

для студентов педагогических специаль­
ностей вузов «Педагогическая антропо­
логия» 2005-2006 годах, а в 2007 году - 
методического пособия к нему под ре­
дакцией доктора педагогических наук, 
профессора Л.Л.Редько. Сегодня этот 
курс проходит успешную апробацию в 
вузах региона.

Ежегодно активное участие в рабо­
те конференции принимают участие 
около 400 человек из разных регионов 
России и ближнего зарубежья. На пле­
нарных заседаниях (с 2003 года) с док­
ладами выступили более 50 ведущих 
ученых.

Огромный интерес и научный ре­
зонанс вызвали выступления ведущих 
антропологов:

Кона И.С., академика РАО, доктора 
философских наук, профессора, главного 
научного сотрудника Института этноло­
гии, антропологии РАН.

«Подростковая сексуальность се­
годня: теория и факты» (2005 г.)

Ямбурга Евгения Александровича, 
член-корреспондента РАО, доктора пе­
дагогических наук, профессора, дирек­
тора Центра Образования №109, г. Мо­
сква,

«Управление рисками в образова­
нии» (2003-2007 гг.)

Братуся Б.С., член-корреспондента 
РАО, доктора психологических наук, 
профессора, зав. кафедрой общей психо­
логии МГУ.

' «Антропологическая катастрофа: 
миф или реальность» (2006 г.).

Малофеева Н.Н., академика, докто­
ра педагогических наук, профессора, ди­
ректора Института коррекционной педа­
гогики РАО.

«Гуманистические традиции, со­
временные технологии, социальные 
ожидания как основа модернизации об­
разования детей-инвалидов» (2005, 
2006 г.).
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Значительный вклад в решение 

проблем детской и педагогической ан­
тропологии внесли такие ученые, как:

Бондаревская Е.В., академик РАО, 
доктор педагогических наук, профессор;

Чумичева Р.М., доктор педагогиче­
ских наук, профессор;

Шиянов Е.Н., доктор педагогиче­
ских наук, профессор;

Слободчиков В.И., член-корр. 
РАО, доктор психологических наук, 
профессор;

Пономарев Е.Г., доктор юридиче­
ских наук, профессор;

Лидак Л.В. , доктор психологиче­
ских наук, профессор;

Ромаева Н.Б., доктор педагогиче­
ских наук, профессор;

Харченко Л.Н. , доктор педагоги­
ческих наук, профессор;

Атарщикова Е.Н., доктор юридиче­
ских наук, профессор;

Недбаева С.В. , доктор психологи­
ческих наук, профессор;

Гукаленко О.В., доктор педагоги­
ческих наук, профессор;

Магомедов Р.Р., доктор педагоги­
ческих наук, профессор и др.

Не оставляет равнодушными ве­
дущих ученых, педагогов России, а так­
же зарубежных специалистов- 
антропологов обсуждение итогов каждо­
го этапа работы лаборатории по всем на­
правлениям.

Комплексная программа научных 
исследований лаборатории на 2003-2005 
годы включала 7 направлений (ВНИ- 
Ков):

Методология исследования 
проблем антропологии детства (научный 
руководитель - Е.Н. Шиянов, доктор пе­
дагогических наук, профессор);

Антропология личности и её 
развитие в детском возрасте (научный 
руководитель - Л.В. Лидак, доктор пси­
хологических наук, профессор);

Психолого-педагогическая и 
правовая поддержка жизнедеятельности 
ребёнка (научные руководители: 
Р.М. Чумичева, доктор педагогических 
наук, профессор; Е.Г. Пономарёв, доктор 
юридических наук, профессор):

Антропологические проблемы 
языковой культуры и педагогического 
общения (научный руководитель - 
Г.Н. Манаенко, доктор филологических 
наук, доцент);

Проблема образования в об­
ласти физической культуры в простран­
стве педагогической антропологии (на­
учный руководитель В.Н. Курысь, док­
тор биологических наук, профессор);

Технологическое обеспечение 
антропологической подготовки педагога 
в системе непрерывного образования 
(научный руководитель - Л.Н. Харченко, 
доктор педагогических наук, профес­
сор);

Психологическое и педагоги­
ческое сопровождение ребёнка в услови­
ях выбора и организации профильного 
обучения (научный руководитель - Л.Ф. 
Савинова, доктор педагогических наук, 
профессор).

В 2006 году новый этап работы на­
учно-исследовательской лаборатории 
«Антропология детства» был связан с 
реализацией экспериментальной про­
граммы «Технологическое обеспечение 
антропологического подхода в образова­
нии».

Основная цель программы - разра­
ботать и апробировать систему техноло­
гического обеспечения антропологиче­
ского подхода на разных уровнях обра­
зовательного процесса в условиях Став­
ропольского края. В данной программе 
выделено 5 направлений:

- Психолого-педагогическая под­
держка жизнедеятельности ребенка в ус­
ловиях предшкольного образования 
(экспериментальная база - дошкольное 
подразделение СГПИ; научные руково­
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дители: Н.Б. Ромаева, доктор педагоги­
ческих наук, Р.Р. Магомедов, доктор пе­
дагогических наук, профессор);

— Психолого-педагогическое со­
провождение детей с ограниченными 
возможностями (экспериментальная ба­
за: МОУ СОШ №21 г. Ставрополя; МС 
(К) КОШ №33 г. Ставрополя; научный 
руководитель - Е.В. Евмененко, канди­
дат психологических наук, доцент);

- Психологическое и педагогиче­
ское сопровождение школьника в усло­
виях профильного обучения (экспери­
ментальная база - МОУ лицей №5, №21 
г. Ставрополя; научные руководители - 
Е.Н. Атарщикова, доктор юридических 
наук, профессор, И.И. Кобзарева, канди­
дат психологических наук, доцент);

- Социально-экономические и 
правовые основы управления образова­
тельными учреждениями (эксперимен­
тальная база: МОУ СОШ № 42, 27 г. 
Ставрополя; научные руководители: Г.С. 
Шелкоплясова, доктор экономических 
наук, профессор, Е.Г. Пономарев, доктор 
юридических наук, профессор);

- Антропологическая подготовка 
педагога для работы в системе профиль­
ного обучения (экспериментальная база: 
СГПИ и его филиалы; научные руково­
дители: Л.Л. Редько, доктор педагогиче­
ских наук, профессор, Е.Н. Шиянов, 
доктор педагогических наук, профессор).

В 2007 году экспериментальная ра­
бота в рамках реализации программы 
«Технологическое обеспечение антропо­
логического подхода в образовании» 
расширяется за счет исследования новых 
проблем.

1. Психолого-педагогическая 
поддержка жизнедеятельности ребенка в 
условиях предшкольного образования 
(научные руководители: доктор педаго­
гических наук, профессор Р.М. Чумиче­
ва; доктор педагогических наук, профес­
сор Н.Б. Ромаева; доктор педагогических 
наук, профессор Р.Р. Магомедов; экспе­

риментальная база: кафедра дошкольно­
го и начального образования; кафедра 
физической культуры и здоровья; до­
школьное подразделение СГПИ ДОУ 
№64; МОУ СОШ №21 г. Ставрополя);

2. Создание коррекционно­
развивающего образовательного про­
странства для детей с ограниченными 
возможностями (научные руководители: 
академик РАО, доктор психологических 
наук, профессор Н.Н. Малофеев канди­
дат психологических наук, доцент Г.Ю. 
Козловская; кандидат психологических 
наук, доцент Е.В. Евмененко; кандидат 
педагогических наук, доцент Н.М. Боро- 
зинец; экспериментальная база: кафедра 
коррекционной педагогики и специаль­
ной психологии; кафедра логопедии; 
МОУ СОШ №21 г. Ставрополя; МС (К) 
КОШ №33 г. Ставрополя);

3. Психологическое и педагоги­
ческое сопровождение развития школь­
ника в условиях предпрофильного выбо­
ра и профильного обучения (научные 
руководителя: член-корреспондент РАО, 
доктор педагогических наук, профессор 
Е.А. Ямбург; кандидат филологических 
наук, доктор юридических наук, профес­
сор Е.Н. Атарщикова; кандидат психоло­
гических наук, доцент И.И. Кобзарева; 
экспериментальная база: кафедра теории 
и истории педагогики; кафедра социали­
зации и развития личности; кафедра ме­
тодики филологии и истории; кафедра 
экологии, биологии и основ медицин­
ских знаний; МОУ лицей №5 г. Ставро­
поля; МОУ гимназия № 12 г. Ставропо­
ля);

4. Модель антропологической 
подготовки педагога для работы в сис­
теме профильного обучения (научные 
руководители - доктор педагогических 
наук, профессор Л.Л. Редько; доктор пе­
дагогических наук, профессор Е.Н. 
Шиянов; экспериментальная база - ка­
федра теории и истории педагогики; ка­
федра философских и культурологиче­
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ских дисциплин; кафедра социализации 
и развития личности; кафедра теории 
языка и массовой коммуникации; кафед­
ра дошкольного и начального образова­
ния; кафедра методики филологии и ис­
тории);

5. Проектирование единого пе­
дагогического пространства непрерыв­
ного уровневого образования в условиях 
Ставропольского края (научные руково­
дители: кандидат исторических наук 
А.Ф. Золотухина, доктор юридических 
наук, профессор Е.Н. Пономарев; канди­
дат педагогических наук, профессор А.В. 
Шумакова, кандидат исторических наук, 
доцент В.В. Лямин; экспериментальная 
база: кафедра управления образователь­
ными системами; кафедра истории и 
права; кафедра экономики, менеджмента 
и рекламы);

6. Антропологические проблемы 
языковой культуры и педагогического 
общения (научные руководители: доктор 
филологических наук, профессор Г.Н. 
Манаенко, доктор филологических наук, 
профессор Ю.Ю. Леденев; эксперимен­
тальная база: кафедра теории языка и 
массовой коммуникации; кафедра мето­
дики филологии, истории и права);

7. Искусство и образование: ан­
тропологические аспекты и проблемы 
взаимодействия (научные руководители: 
доктор педагогических наук, профессор 
Б.М. Целковников; доктор педагогиче­
ских наук, профессор Л.Н. Сляднева; до­
цент Е.С. Толстокорое; кандидат педаго­
гических наук, доцент О.Н. Пикалова; 
экспериментальная база: кафедра хорео­
графии; кафедра теории и методики му­
зыкального образования; кафедра на­
родных инструментов; кафедра исполни­
тельских дисциплин; кафедра изобрази­
тельного искусства).

Научно-исследовательская дея­
тельность ВНИКов на новом этапе рабо­
ты лаборатории отражена в следующих 
изданиях:

•S Педагогическая антропология: 
Методические рекомендации / Под ред. 
Л.Л. Редько, Е.Н. Шиянова, Е.Г. Поно­
марева. - Ставрополь: «Бюро новостей», 
2007.- 177с.

S Идея антропологизма в теоре­
тико-практических изысканиях: учебно­
методическое пособие / Под ред. Е.Н. 
Атарщиковой. - Ставрополь: ООО «Бю­
ро Новостей», 2007. - 100 с.

ЧелоВЕК: Научный альманах. 
Выпуск 3. / Под ред. Л.Л. Редько - Став­
рополь: ООО «Бюро Новостей», 2007. - 
170 с.

Ежегодные публикации результа­
тов исследовательской деятельности ла­
боратории позволяют знакомить науч­
ную общественность с достижениями 
сотрудников ВНИКов. В 2007 году были 
опубликованы научные и учебно­
методические материалы общим объе­
мом 93 п.л. по следующим направлени­
ям:

- нормативно-правовое обеспече­
ние учебно-воспитательного процесса'.

■S Право на образование: возмож­
ности реализации в России: Сборник до­
кументов - Ставрополь: «Ставрополь­
ское книжное издательство», 2007. - 
528с.

Антропологический подход к 
изучению гуманитарных наук в про­
фильных классах: Сборник нормативно­
правовых документов / Под ред. Е.Н. 
Атарщиковой. - Ставрополь: ООО «Бю­
ро Новостей», 2007. - 100 с.

антропологические проблемы 
языковой культуры:

■S Языковая личность в аспекте 
антропологии: Сборник статей / Под ред. 
Е.Н. Атарщиковой - Ставрополь: ООО 
«Бюро Новостей», 2007. - 150с.

- психолого-педагогическая под­
держка жизнедеятельности ребенка в 
условиях предшкольного, школьного и 
специального образования:
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J Психолого-педагогическая под­

держка жизнедеятельности ребенка в ус­
ловиях предшкольного образования (ре­
комендации для родителей, воспитате­
лей, учителей): Научно-методический 
сборник / Под ред. Н.Б. Ромаевой. - 
Ставрополь: ООО «Бюро Новостей», 
2007. - 200с.

J Антрополого-педагогический 
мониторинг состояния физического здо­
ровья дошкольников: учебное пособие / 
Под общей редакцией Р.Р. Магомедова. 
- Ставрополь: ООО «Бюро Новостей», 
2007.-117с.

J Технологии воспитания детей с 
нарушениями интеллекта в специальных 
коррекционных школах / Под ред. Е.В. 
Евмененко. - Ставрополь: ООО «Бюро 
Новостей», 2007. - 100с.

Накануне празднования сорокале­
тия Ставропольского государственного 
педагогического института, 17-18 октяб­
ря 2007 года, была проведена очередная 
IV Международная научно-практическая 
конференция «Антопологические осно­
вы современного педагогического обра­
зования», в работе которой приняли уча­
стие в очной и заочной формах более 
450 человек из районов и городов Став­
ропольского края, разных регионов Рос­
сии и стран ближнего зарубежья.

На пленарном заседании доклада­
ми выступили ведущие ученые:

Бим-Бад Борис Михайлович, ака­
демик РАО доктор педагогических наук, 
профессор, ректор Царскосельского ли­
цея им. М.М. Сперанского, г. Москва, 
«Новейшие тенденции западной педаго­
гической антропологии».

Корнетов Григорий Борисович, 
доктор педагогических наук, профессор, 
заведующий кафедрой педагогики Ака­
демии социального управления, г. Моск­
ва, «Задачи и направленность современ­
ного педагогического образования».

Сергеева Татьяна Борисовна, док­
тор философских наук, профессор, зав. 

кафедрой философии Ставропольской 
государственной медицинской академии, 
«Педагогическая антропология в контек­
сте философских проблем человека».

Бобрышов Сергей Викторович, 
доктор педагогических наук, доцент, 
проректор по учебной работе Северо- 
Кавказского социального института, г. 
Ставрополь, «Взаимосвязь онтологиче­
ского и феноменологического подходов 
в исследованиях по педагогической ан­
тропологии».

Сериков Владислав Владиславо­
вич, член-корреспондент РАО, доктор 
педагогических наук, профессор, заве­
дующий кафедрой управления педагоги­
ческими системами Волгоградского го­
сударственного педагогического универ­
ситета, директор НИИ проблем личност­
но ориентированного образования, 
«личностно-развивающие педагогиче­
ские технологии как способ реализации 
индивидуальности учителя».

Колпачев Виктор Васильевич, док­
тор педагогических наук, профессор, зав. 
кафедрой теории и истории педагогики 
Ставропольского государственного пе­
дагогического института, «Антропоори- 
ентированная подготовка будущего учи­
теля к работе в профильной школе».

Шаповалова Ирина Александровна, 
доктор педагогических наук, профессор, 
министр образования Карачаево- 
Черкесской республики, «Антропологи­
ческий подход к формированию языко­
вой культуры будущего учителя в поли- 
культурном социуме».

Евмененко Елена Владимировна, 
кандидат психологических наук, доцент, 
декан факультета специальной педагоги­
ки Ставропольского государственного 
педагогического института, «Пред- 
школьное образование детей с отклоне­
ниями в развитии: проблемы и перспек­
тивы».

Ямбург Евгений Александрович, 
член-корреспондент РАО, доктор педа- 
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готических наук, профессор, директор 
Центра Образования №109, г. Москва, 
«Педагогические уроки XX века (Как 
живой с живыми говоря...)».

157 именитых ученых и молодых 
исследователей приняли участие в под­
готовке материалов сборника «Антропо­
логические основы современного педа­
гогического образования: Материалы IV 
Международной научно-практической 
конференции (17-18 октября 2007 года, 
СГПИ)».

Работа конференции отчетливо по­
казала, что в современных условиях мо­
дернизации образования и изменения его 
места и роли в социуме, научная про­
блематика, представленная в докладах и 
сообщениях на пленарных заседаниях, 
секциях и нашедшая практическое пре­
ломление в проведенных мастер-классах, 
актуальна.

18 октября 2007 г. ведущие уче­
ные-антропологи провели мастер- 
классы:

Бим-Бад Б.М. «Практические при­
менения в современной педагогической 
антропологии»

Корнетов Г.Б. «Основная трагедия 
образования и пути ее преодоления».

Ямбург Е.А. «Ценностные и смы­
словые подходы к отбору и содержанию 
образования в России в начале XXI ве­
ка».

Работа мастер-классов проходила в 
атмосфере взаимного интереса и сотруд­
ничества. Педагогические идеи одного 
из основоположников отечественной ан­
тропологии Б.М. Бим-Бада привлекли 
внимание порядка 200 слушателей. На­
учная интрига, созданная Г.Б. Корнето- 
вым, сохраняла свою актуальность на 
протяжении всей встречи. Эмоциональ­
ные выступления Е.А. Ямбурга уже в 
течение нескольких лет вызывают по­
вышенный интерес у участников конфе­
ренции.

В работе мастер-классов приняли 
участие свыше 300 человек: представи­
тели научного мира и преподаватели- 
практики.

Участники конференции при обсу­
ждении теоретических и прикладных 
вопросов на секциях продемонстрирова­
ли эвристический потенциал антрополо­
гического подхода в научных исследо­
ваниях и обосновали практическую зна­
чимость педагогической и детской ан­
тропологии. Именно это и подтверждают 
актуализированные на конференции и 
обсужденные на секциях направления 
исследований:

• антропологические аспекты со­
временного образования;

• технологическое обеспечение 
антропологического подхода к педагоги­
ческому образованию;

• проблемы антропоориентиро- 
ванной подготовки учителя в системе 
непрерывного педагогического образо­
вания;

• специальная педагогика и пси­
хология в системе антропологических 
исследований;

• антропологические аспекты 
формирования личности средствами ис­
кусства;

• формирование физической 
культуры личности в контексте педаго­
гической антропологии;

• предшкольное образование: со­
стояние и перспективы развития;

• антропологические проблемы 
образования и воспитания в историче­
ских исследованиях.

Подводя итоги работы пленарных 
заседаний, 3-х мастер-классов, заседаний 
8 секций конференции, приняты сле­
дующие общие рекомендации:

1. Завершить разработку модели 
единого педагогического пространства 
непрерывного уровневого образования и 
внедрить ее в условиях Ставропольского 
края.
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2. Разработать региональную мо­

дель и систему комплексной поддержки 
технологического обеспечения антропо­
логической подготовки будущего учите­
ля.

3. Продолжить совершенствова­
ние содержания и технологического 
обеспечения учебного курса «Педагоги­
ческая антропология» на основе разра­
ботанных и изданных учебного пособия 
и методических рекомендаций.

4. Осуществлять систематиче­
ский мониторинг внедрения технологий 
интегрированного обучения детей с про­
блемами в развитии в Ставропольском 
крае.

5. Разработанную программу пе­
реподготовки и повышения квалифика­
ции воспитателей ДОУ и учителей на­
чальных классов «Ашропологические ос­
новы профессиональной деятельности педа­
гога в условиях предшкольного образова­
ния» внедрить в систему переподготовки и 
повышения квалификации Ставропольского 
края.

6. Совместно с Министерством 
образования Ставропольского края раз­
работать и внедрить систему мониторин­
га состояния предшкольного образова­
ния детей старшего дошкольного возрас­
та.

7. В условиях вхождения России 
в Болонский процесс исследовать антро­
пологические факторы становления и 
развития национальных образователь­
ных систем.

8. Разработать диагностический 
инструментарий, критерии оценки и 
уровневые показатели эффективности 
технологического обеспечения антропо­
логической подготовки педагога в сис­
теме непрерывного педагогического об­
разования.

9. Создать в вузе электронную 
базу источников и литературы по педа­
гогической антропологии.

В плане работы лаборатории на 
2008 год определены следующие науч­
но-исследовательские направления 
(ВНИКи):

1. Проектирование единого педа­
гогического пространства непрерывного 
уровневого образования в условиях 
Ставропольского края (научный руково­
дитель - доктор педагогических наук, 
профессор Л.Л. Редько; эксперименталь­
ная база: кафедра управления образова­
тельными системами; кафедра истории и 
права; кафедра экономики, менеджмента 
и рекламы; факультет дополнительных 
образовательных программ);

2. Антропоориентированная под­
готовка и психологическое сопровожде­
ние педагогических кадров в рамках 
ВПО и профессиональной деятельности 
(научные руководители: кандидат педа­
гогических наук, доцент О.С. Бобренко, 
кандидат психологических наук, доцент 
Е.Н. Францева; экспериментальная база: 
кафедра социолизации и развития лич­
ности; кафедра психологии; кафедра 
управления образовательными система­
ми);

3. Психолого-педагогическая 
поддержка жизнедеятельности ребенка в 
условиях предшкольного образования 
(научные руководители: доктор педаго­
гических наук, профессор Р.М. Чумиче­
ва; доктор педагогических наук, профес­
сор Н.Б. Ромаева; доктор педагогических 
наук, профессор Р.Р. Магомедов; экспе­
риментальная база: кафедра дошкольно­
го и начального образования; кафедра 
физической культуры и здоровья);

4. Создание коррекционно­
развивающего пространства для детей с 
отклонениями в развития в системе до­
школьного и школьного образования; 
научные руководители: академик РАО, 
доктор психологических наук, профес­
сор Н.Н. Малофеев, кандидат психоло­
гических наук, доцент Е.В. Евмененко; 
экспериментальная база: кафедра кор-
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рекционной педагогики и специальной 
психологии; кафедра логопедии; МДОУ 
Д/с № 29 г. Ставрополя; МДОУ Д/с № 53 
г. Ставрополя; МС(К)ОШ №33 г. Став­
рополя; МС(К)ОШ №36 г. Ставрополя);

5. Антропоцентрированный под­
ход к отбору содержания и методики 
преподавания гуманитарных дисциплин 
в системе предпрофильной подготовки и 
профильного обучения (научные руко­
водители: член-корреспондент РАО, 
доктор педагогических наук, профессор 
Е.Ш. Ямбург; кандидат филологических 
наук, доктор юридических наук, профес­
сор Е.Н. Атарщикова; эксперименталь­
ная база: кафедра методики филологии и 
истории; МОУ гимназия № 12 г. Ставро­
поля);

6. Антропологический аспект ис­
торического исследования: история об­
разования, семьи и детства (научные ру­
ководители: доктор юридических наук, 
профессор Е.Г. Пономарев, кандидат ис­
торических наук, доцент Т.С. Овчарен­
ко; экспериментальная база: кафедра ис­
тории и права; кафедра философских и 
культурологических дисциплин);

7. Технологическое обеспечение 
реализации антропологического подхода 
в художественном образовании (научные 
руководители: доктор биологических 
наук, профессор В.Н. Курысь, доктор 

педагогических наук, профессор Л.Н. 
Сляднева; экспериментальная база: ка­
федра хореографии; кафедра теории и 
методики музыкального образования; 
кафедра народных инструментов; кафед­
ра исполнительских дисциплин; кафедра 
изобразительного искусства).

Исследования, проводимые со­
трудниками лаборатории, позволяют 
представить целостную антропологиче­
скую концепцию развития личности в 
условиях современной социокультурной 
ситуации, углубить и расширить антро­
пологическое знание о человеке, ребен­
ке, педагоге как субъектах образователь­
ного процесса, выявить и обосновать 
многообразие теоретико­
методологических подходов к исследо­
ванию феноменов детства, личности, 
культуры, развития, социализации, вос­
питания и образования.

Итоги очередного этапа работы 
комплексной научно-исследовательской 
лаборатория «Антропология детства» 
отчетливо продемонстрировали перспек­
тивность и необходимость дальнейшей 
разработки антропопедагогических про­
блем.

Пономарев Е.Г., Козина А.В.,
Халяпина Л.В.
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К ВОПРОСУ О МОДЕРНИЗАЦИИ ФИЛОЛОГИЧЕСКОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ В ВУЗЕ: РАЗМЫШЛЕНИЯ 
ОБ УСЛЫШАННОМ НА КОНФЕРЕНЦИИ 

«АНТРОПОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ 
ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ»

Наметившаяся в последние годы 
тенденция гуманизации и гуманитариза­
ции образования находит отражение и в 
процессе преподавания филологических 
дисциплин. Приоритетность гуманитар­
ного взгляда на решение многих про­
блем определяет структуру и специфику 
образовательного процесса в высшей и 
средней школах. И в этих условиях фи­
лологам нужно сверить ориентиры, еще 
раз ответить на «вечные» вопросы, кото­
рые ставит перед собой каждый учитель 
и все учительское сообщество: ради чего 
учить? чему учить? как учить? Говоря 
иначе, особую актуальность приобрета­
ют проблемы современного состояния 
языка как области предметных знаний и 
методики его преподавания.

Еще одной важной тенденцией 
следует признать обращение к пробле­
мам языка, его экологии, стремление по­
высить культуру русской речи. Подоб­
ные явления кажутся мне как филологу 
очень важными и своевременными. Об­
суждаемый в прессе закон о русском 
языке, предлагаемые мероприятия (осо­
бенно активно проводимые в рамках Го­
да русского языка), которые должны 
способствовать сохранению чистоты 
русской речи, привлекают внимание к 
вопросам языка не только узких специа­
листов, но и широких слоев населения. 
Тревогу за судьбу отечественной куль­
туры ощущают все думающие и небез­
различные к тому, что происходит с ни­
ми и вокруг них, люди. Но кого по- 

настоящему беспокоит судьба учителя - 
носителя этой культуры? Ведь у учите­
ля-словесника - особая миссия. Он учит 
родному языку, который должен стать 
основой для становления личности, вос­
питания гражданина, учит общению с 
литературой, тем самым приобщая уче­
ника к ценностям русской и мировой 
культуры. Однако на сегодняшний мо­
мент складывается парадоксальная си­
туация, когда нарастает противоречие 
между современной цивилизацией и 
культурой, противоречие между запро­
сами школы и общества к личности и 
запросами рынка, изменение ценностных 
ориентаций выпускников школ. И мне 
особенно отрадно, что волнующие меня 
мысли нашли отражение в выступлениях 
известных и авторитетных педагогов 
(которые, к слову сказать, не являются 
филологами по роду своей деятельности, 
но которых с полным правом можно на­
звать людьми высокой культуры, эли­
тарными личностями) Е.А.Ямбурга и 
Г.Б. Кбрнетова на прошедшей недавно 
международной конференции, посвя­
щенной сорокалетнему юбилею Ставро­
польского государственного педагогиче­
ского института.

Действительно, в основу традици­
онной системы образования, которая 
сложилась в Европе около трехсот лет 
назад, были положены принципы клас­
сической науки, основанной на механи­
стическом мировоззрении - рационализ­
ме, детерминизме. Но современная на­
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учная картина мира полна новых поня­
тий и принципов. Сформировалось но­
вое понимание единства человека, при­
роды и общества. Методологический 
поиск описания явлений и процессов по­
родил целостность, междисциплинар­
ность, мировоззренческий и методоло­
гический плюрализм, открытость про­
цессов познания и интеграции различно­
го рода информации. Возрастает интел­
лектуализация человека и человечества, 
возрастает роль науки.

В условиях чрезвычайной интен­
сификации информационных процессов 
знания, полученные членами общества, 
быстро устаревают. Возрастает потреб­
ность в образовании, которое должно 
стать непрерывным, доступным, разви­
вающим, опережающим. Основной со­
циальной ценностью становится не го­
сударство, не общество, не социальная 
группа, а отдельный индивидуум, воз­
растает роль индивидуального труда и 
образования. И именно об этом было со­
общение В.В.Серикова на упомянутой 
мною конференции.

Рынок труда предлагает уже не 
безличную производственную услугу, а 
личность, обладающую в требуемом 
профессиональном диапазоне редкими, а 
иногда и уникальными качествами. 
Именно это позволяет выпускнику вуза 
занять на рынке труда свое место.

Рынок труда предъявляет потреб­
ность в интеллектуально, культурно, фи­
зически и нравственно развитом специа­
листе. Идеальный вариант модели кон­
курентоспособного специалиста предпо­
лагает успехи не только в профессио­
нальной, но и в личностной сферах, уве­
ренность в своих силах, адекватное по­
ведение в различных ситуациях челове­
ческого общения, стрессоустойчивость, 
трудолюбие, способность к риску, ли­
дерство, независимость. Но особенно 
ценными чертами считают способность 
к непрерывному саморазвитию, творче­

ское отношение к делу, четкость целей и 
ценностных ориентаций. С этих позиций 
качество выпускника вуза является од­
ним из важнейших критериев его дея­
тельности и в конечном итоге играет оп­
ределенную роль в конкурентоспособно­
сти учебного заведения.

При рассмотрении процесса обра­
зования как открытого, творческого, в 
который включены разные составляю­
щие (передача знаний, умений и навы­
ков, формирование отношения человека 
к миру, обретение смысла жизни, соци­
альное творчество), обучение и воспита­
ние становятся единым и многомерным 
целым. Образовательная система должна 
быть способна не только вооружить об­
разованием на всю жизнь, но и научить 
студентов работать так, чтобы они жили 
по принципу «образование через всю 
жизнь», имея в виду универсальность 
учебной деятельности как основы любой 
другой деятельности.

Но многие ли нынешние учителя 
могут похвастаться тем, что по- 
прежнему, как в студенческие годы, 
продолжают самообразование? Даже из 
уст моих коллег можно часто услышать 
такие фразы: «Какая наука? Какие пуб­
ликации? Других проблем хватает». 
Проблем действительно хватает, но без 
системной, целенаправленной работы 
над собой, над багажом собственных со­
временных (!), не только полученных в 
студенческие годы научных знаний не 
может идти речь о действительной мо­
дернизации образования. Наш предмет 
будет интересен студентам и ученикам 
только в том случае, если он ежедневно 
интересен нам самим.

Только в таком случае будет дос­
тигнут опережающий уровень образова­
ния, который обеспечит перспективу ус­
тойчивого развития общества, успешное 
преодоление глобальных кризисов, на­
циональных и иных конфликтов, наце­
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лит на решение проблем постиндустри­
альной цивилизации.

Особого внимания заслуживает во­
прос об усложнении работы учителя 
русского языка в новых условиях, когда 
усиливается противоречие между книж­
ной культурой обучающих и компью­
терно-телевизионной культурой обучае­
мых. Наверное, если новые технологии 
вызывают интерес студентов и школь­
ников и повышают результативность 
обучения, то их следует активнее при­
менять, не подменяя, естественно, обще­
ние с книгой компьютерными играми, а 
используя компьютер как современное 
эффективное средство хранения инфор­
мации. И вообще нам надо научиться 
понимать современного школьника, 
принадлежащего к совсем другому по­
колению, чем мы, а не только сетовать 
по поводу ухудшающегося состояния 
образования.

Особый разговор и особая боль - 
положение учителя и преподавателя ву­
за: большая нагрузка, низкая зарплата, 
катастрофическое падение престижа 
профессии учителя, неудовлетворен­
ность собственной значимостью. Для 
решения многих проблем современного 
состояния образования требуется повсе­
местная и целенаправленная государст­
венная поддержка: необходимо повы­
сить заработную плату учителя, снизить 
норму недельной нагрузки учителя- 
словесника в школе и годовую нагрузку 
преподавателя в вузе, увеличить оплату 
проверки письменных работ и дотации 
на приобретение необходимой методи­
ческой литературы.

В вопросах модернизации филоло­
гического образования уже есть опреде­
ленные подвижки: в 90-е годы произо­
шел пересмотр общих целей языкового 
образования, утвердилось положение о 
приоритетности решения коммуника­
тивных задач при обучении языку, наме­
чены пути совершенствования препода­

вания русского языка, выявлена необхо­
димость функционально-семантического 
подхода к изучению языка, формирова­
ния у учащихся навыков различных ви­
дов речевой деятельности. Несмотря на 
то, что основные направления стандар­
тов по русскому языку уже выработаны, 
по-прежнему актуальным остается во­
прос их корректировки, требуется дора­
ботка старых учебников и создание но­
вых в связи с введением стандартов, 
введением профильного обучения. И эту 
проблему предстоит решать тем, кто се­
годня находится в студенческой аудито­
рии.

И наша задача состоит в том, что­
бы пропагандировать известную истину: 
язык - это основа всего. Не зная языка и 
не любя его, невозможно по-настоящему 
понять и полюбить все то, что нас окру­
жает! Вопросы преподавания языка 
должны стать главными, так же как 
предмет "Русский язык" должен стоять 
первым в расписании любой, даже мате­
матической или экономической школы.

Не оставляют равнодушными и из­
менения форм аттестации по русскому 
языку в школе и вузе. Перенесенное на 
русскую почву и повсеместно внедряе­
мое тестирование имеет как своих сто­
ронников, так и ярых противников. Но 
никому не ведомо, каковы будут отда­
ленные последствия введения тестиро­
вания как основной и единственной 
формы итоговой аттестации. Ведь в рус­
ском языке нельзя все измерить тестом. 
Как проверить, например, лингвокульту­
рологическую компетентность выпуск­
ников, о которой сейчас говорится все 
больше? А умения, связанные с устными 
видами речевой деятельности? Думаю, 
что не все в преподавании русского язы­
ка так благополучно, как может пока­
заться.

В этом году в Ставропольском крае 
впервые был введен обязательный еди­
ный государственный экзамен по рус­
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скому языку для выпускников школ, и 
мне довелось быть заместителем предсе­
дателя комиссии по проверке результа­
тов части С и участвовать в работе кон­
фликтной комиссии. Это было крайне 
полезным, хотя я и не работаю в школе, 
а методика проведения контроля знаний 
в школе и вузе различается. Помимо 
очевидных плюсов ЕГЭ, о которых я до­
гадывалась заранее, важным мне пред­
ставляется практически полная адекват­
ность полученных результатов реально­
му положению дел. Ни для кого не сек­
рет, что вчерашние медалисты и учени­
ки, обучающиеся в школе на четыре и 
пять, не подтверждают этого в вузе. Чет­
верть выпускников, получившая неудов­
летворительную отметку на ЕГЭ про 
русскому языку в крае, - это совершен­
ная реальность. В большинстве своем 
ответы на задания части С примитивны, 
ограничены как по форме, так и по со­
держанию. Учащиеся демонстрируют не 
только крайне низкий уровень знаний по 
языку, но и неумение мыслить, прово­
дить параллели, делать обобщения. Ро­
дительские аргументы (Наших детей не 
этому учили десять лет!) не убеждают: 
возникает четкое представление о натас­
кивании на сдачу экзамена. Однако и не­
гативные моменты представляются мне 
очевидными. Поскольку ЕГЭ - это такая 
процедура, когда оценка учебных дос­
тижений осуществляется стандартизиро­
ванными приемами, можно составить 
некий шаблон, болванку ответа на зада­
ние части С, которая будет соответство­
вать требованиям вне зависимости от 
содержательного наполнения. «Шаблон­
ность и скованность мысли», «тяга к ре­
чевому и интеллектуальному стандарту» 
- характерные черты языковой личности 
современного ученика (2), и это востре­
бовано при выполнении заданий ЕГЭ.

Чрезвычайно важными в этой связи 
представляются мне и другие вопросы: 
каковы критерии отбора обязательных 

знаний и умений, зафиксированных в 
стандартах образования по русскому 
языку? кто и по каким критериям дол­
жен оценивать программы и учебники 
по филологическим предметам? в чем 
специфика построения курса русского 
языка в старших классах? как обеспе­
чить преемственность между содержа­
нием школьного и вузовского препода­
вания?

Однако тот факт, что проблемы, 
возникающие у меня, понятны и акту­
альны для многих учителей русского 
языка, дает основание надеяться, что мы 
находимся на пути их возможного реше­
ния. Какие шаги делают в этом направ­
лении преподаватели-филологи Ставро­
польского государственного педагогиче­
ского института. Что уже изменилось в 
процессе преподавания филологических 
дисциплин в СГПИ? По сравнению со 
стандартом предыдущего поколения в 
учебные планы всех специальностей 
введен в качестве обязательного курс 
«Русский язык и культура речи». В на­
шем институте вопросы владения язы­
ком и речевой культурой относятся к 
числу тех, которые требуют первооче­
редного решения, поскольку вуз нахо­
дится в многонациональном регионе и 
наши студенты владеют русским языком 
в разной степени совершенства. Было 
время, когда студенты 1-3 курсов всех 
специальностей и форм обучения в обя­
зательном порядке осваивали предмет 
«Практикум по русскому языку», вве­
денный в учебные планы факультетов и 
заканчивающийся экзаменом. Однако, к 
моему большому сожалению, в послед­
ние годы практически все количество 
часов из регионального блока, за счет 
которого и изучалась дисциплина, за­
действовано на предметы компьютерной 
подготовки.

Отличие учебных планов филоло­
гического факультета СГПИ состоит в 
том, что даже в ущерб другим электив­
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ным курсам у нас активно и преемствен­
но внедряются дисциплины «Практикум 
по методике преподавания русского 
языка и литературы» (3 года обучения), 
«Каллиграфия», «Организация воспита­
тельной работы по предмету», «Совре­
менные технологии в процессе препода­
вания лингвистических дисциплин», 
«Лингвистическая, коммуникативная, 
культурологическая компетенция», 
«Технологии итогового контроля».

Студенты нашего вуза выполняют 
выпускные квалификационные работы 
на 3 и 5 курсе, помимо теоретической 
главы они в обязательном порядке со­
держит и методическую главу или пара­
граф, в которых акцентируется внимание 
на прикладном использовании предмета 
научного исследования.

Инновационный характер вуза, в 
котором я работаю, его многоступенча­
тость предполагают комплексное изуче­
ние дисциплин по стандарту среднего и 
высшего уровней. Совпадение дидакти­
ческих единиц по этим стандартам по­
требовало от преподавателей кафедры 
серьезной работы по корректировке ра­
бочих программ по русскому языку с це­
лью дифференциации материала в соот­
ветствии с уровнем сложности, распо­
ложения содержания курса по принципу 
цикличности. Негативные моменты, свя­
занные с такой структурацией, очевид­
ны: возникает необходимость повторе­
ния базовых понятий по всем разделам 
курса; вызывает сложность определение 
критериев, по которым группируется ма­
териал; нет окончательной ясности в 
вопросе о том, что следует рассматри­
вать на среднем уровне, а что посчитать 
его качественным изменением. Однако у 
такой интеграции есть и положительные 
моменты: требуется выработка единой 
кафедральной позиции по поводу вопро­
сов, которые получили в науке спорное 
или противоречивое толкование; появ­
ляются возможности для углубления со­

держания дисциплины по принципу изу­
чения материала на спецкурсах или 
спецсеминарах, но не факультативно, а в 
обязательном порядке.

В процессе преподавания филоло­
гических дисциплин мы сталкиваемся со 
сложностями объективного характера: 
большая часть абитуриентов, даже бу­
дущих учителей русского языка и лите­
ратуры, имеет достаточно низкий уро­
вень исходных базовых знаний по фило­
логии, полученных в объеме школьного 
курса, и низкий уровень владения рече­
вой культурой. Их пропедевтические 
представления о языке идут вразрез с 
современными научными сведениями 
(выпускники школ не различают букв и 
звуков в фонетической транскрипции, не 
разграничивают слов различных частей 
речи, подтверждая свои ошибки запися­
ми в школьных тетрадях). Что является 
причиной такого положения дел, можно 
только предполагать. Может быть, ска­
зывается генетическая усталость нации: 
ведь статистически зафиксировано, и 
многие из нас могут это подтвердить, 
что с каждым годом ученики становятся 
все хуже и хуже. А может быть, неакту­
альность педагогической профессии се­
годня, низкий уровень материальной 
обеспеченности учителей предполагает 
ситуацию, когда выбирают нас, а не мы 
имеем возможность выбирать лучших из 
контингента поступающих в вузы абиту­
риентов.

Решение проблемы подготовки пе­
дагогических кадров и учителей русско­
го языка и литературы, в частности, ви­
дится мне в ранней профессионализации 
образования в условиях профильной 
школы. Педагогам и психологам необ­
ходимо выработать валидные методики 
для определения профессиональной при­
годности и ориентации на конкретную 
сферу профессиональной деятельности. 
И в этой связи именно школьным учите­
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лям предстоит осуществлять первичный 
отбор своих будущих коллег.

А кроме этого ясно одно: мы не 
должны молчать о тех проблемах, кото­
рые возникают в процессе преподавания 
языка в школе и вузе, потому что наша 
пассивность делает положение дисцип­
лин, которые мы преподаем, весьма про­
блематичным.

Скрипник Я.Н.
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ЯЗЫКОВАЯ ЛИЧНОСТЬ В АСПЕКТЕ АНТРОПОЛОГИИ 
РЕГИОНАЛЬН АЯ НАУЧНО-ПРАКТИЧЕСКАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ 

В СГПИ (ОКТЯБРЬ - НОЯБРЬ 2007)

Одна из отличительных черт лин­
гвистики XXI века - интерес к социаль­
ным аспектам развития и функциони­
рования языка. Чрезвычайно актуаль­
ными стали исследования, посвященные 
моделированию и выявлению своеобра­
зия картины мира, социума и личности.

Основной формой реализации про­
екта «Языковая личность в аспекте атро- 
пологии» в рамках комплексной научно- 
исследовательской лаборатории «Ан­
тропология детства» стало проведение с 
26 октября по 2 ноября 2007 года Интер- 
нет-форума на сайте Ставропольского 
государственного педагогического ин­
ститута. Программа форума предполага­
ла как обсуждение научных проблем, так 
и дискуссии по актуальным вопросам, 
среди которых наиболее актуальными 
были: языковая личность: понятие, 
структура, задачи изучения; язык как ос­
нова духовности и культуры народа; 
языковая личность в аспекте лингво- 
культурологии; языковая личность авто­
ра; особенности процесса формирования 
языковой личности и т.д.

Свыше трехсот участников интер- 
нет-форума выразили свои позиции, 
обосновали практическую значимость 
исследований и сформулировали около 
семидесяти вопросов, что подтверждает 
актуализированные на конференции на­
правления исследований. Это позволяет 
организаторам конференции сделать вы­
вод о необходимости продолжения нача­
той дискуссии, привлекая к нему более 
широкий круг научных и практических 
работников, аспирантов, магистров и 
студентов.

Проведенный интернет-форум стал 
своеобразным продолжением IV Меж­
дународной научно-практической кон­
ференции «Антропологические основы 
современного педагогического образо­
вания», проходившей 17-18 октября 2007 
года. В ней приняли участие в очной и 
заочной формах свыше 400 ученых, пре­
подавателей вузов, организаторов систе­
мы педагогического образования, руко­
водителей учреждений, учителей школ и 
педагогов-практиков из России, Бело­
руссии, Украины, Приднестровья, Арме­
нии. Конференция не оставила равно­
душными ведущих ученых, педагогов 
России, а также зарубежных специали­
стов-антропологов.

Личностью, как известно, не 
рождаются, но становятся в резуль­
тате освоения правил поведения в ко­
дифицированных ситуациях общения, 
предполагающих знание и владение 
нормами и правилами социального 
поведения, необходимыми для дос­
тижения цели общения - понимания. 
Освоение норм общения и коммуни­
кативного поведения связано с про­
цессом становления личности инди­
вида. На этом уровне языковая лич­
ность как объект исследования слива­
ется с личностью в самом общем, гло­
бальном социально-психологическом 
смысле, что закономерно, поскольку 
по определению языковая личность 
есть личность, выраженная в языке 
(текстах) и через язык, личность, ре­
конструированная в основных своих 
чертах на базе языковых средств.
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Языковая личность характеризу­

ется не столько тем, что она знает о 
языке, сколько тем, что она может с 
языком делать. «Языковая личность» - 
творец новой коммуникативной нормы, 
благодаря которой он становится интере­
сен и необходим в ситуации общения и 
реализует себя как личность, создавая 
в процессе коммуникации атмосферу 
взаимодействия, необходимую для само­
реализации и одновременно интересную 
собеседникам. Человек, которого можно 
оценить как «языковую личность», делает 
это свободнее, талантливее, ярче и арти­
стичнее, чем обычный исполнитель суще­
ствующих социальных норм.

Вопрос о необходимости изучения 
языковой личности далеко не новый: еще 
у И.А. Бодуэна де Куртенэ, которого 
очень интересовала «языковая личность 
как вместилище социально-языковых 
форм и норм коллектива, как фокус скре­
щения и смещения разных социально­
языковых категорий», есть маленький 
этюд о речи одного лица - М. Владека. О 
том, что «изучение говорящего человека - 
первоочередная задача лингвистики, если 
она хочет знать ответ не только на вопрос 
«как?», но и на вопрос «почему?», в сере­
дине XX века писал профессор 
А.А. Леонтьев, который считал, что уже 
тогда достигнуто такое ее развитие, «ко­
гда этот вопрос может быть поставлен на 
повестку дня».

В начале XXI века сложились из­
вестные подходы к изучению языковой 
личности, определяющие статус ее су­
ществования: русская языковая лич­
ность, языковая и речевая личность, язы­
ковая личность западной и восточной 
культур, этносемантическая личность, 
элитарная языковая личность, семиоло- 
гическая личность, словарная языковая 
личность, эмоциональная языковая лич­
ность, полилектная (многочеловеческая) 
и идиолектная (частночеловеческая) 
личности и т.д. Такая типология может 

быть создана на различных основаниях: 
по профессии, уровню образования и об­
щей культуры, по месту жительства, ти­
пам внутринациональных речевых осо­
бенностей и т.д.

Сегодня с полным основанием мож­
но говорить о солидной теоретической 
базе для изучения конкретных языковых 
личностей и созданию галереи речевых 
портретов конкретных носителей языка. В 
области описания конкретных языковых 
личностей в настоящее время ведутся ак­
тивные поиски, решается вопрос об ук­
рупнении объекта исследования, разраба­
тывается типология языковых личностей, 
с учетом данных психологии, социологии 
и других гуманитарных дисциплин, пред­
принимаются попытки изучения коллек­
тивной языковой личности.

По материалам проведенной уче­
ными лаборатории «Антропология дет­
ства» СГПИ издан сборник «Языковая 
личность в аспекте антропологии: Мате­
риалы региональной научно-практи­
ческой конференции (26 октября -2 но­
ября 2007 года, Ставрополь, СГПИ) / 
Под ред. Е.Н.Атарщиковой, Я.Н. Скрип­
ник» (Ставрополь: СГПИ, 2007. - 156с.). 
В них отражены проблематика и резуль­
таты исследований одной из «вечных» 
для филологической науки тем - «Язы­
ковая личность». Причем в конференции 
(интернет-форуме) оказались задейство­
ваны специалисты в области лингвисти­
ки, литературоведения, педагогики, пси­
хологии, философии, культурологии и 
истории. Ученых и практиков интересу­
ет языковая личность как концентрация 
социально-языковых форм и норм обще­
ства, как фокус скрещения и смещения 
разных социально-языковых категорий.

Объединение усилий ученых мно­
гих отраслей в издании под одной об­
ложкой вызвано несколькими причина­
ми. Самой важной из них является 
стремление ответить запросу времени 
преодолеть концептуальную разобщен­
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ность ученых различных научных спе­
циальностей, доходящую подчас до про­
тиворечий. Думается, что материалы на­
стоящей конференции являются своего 
рода попыткой, далеко нс полной и не 
совершенной, синтеза существующих 
подходов к решению одной проблемы - 
проблемы языковой личности в антро­
пологическом аспекте.

При формировании сборника мате­
риалов языкового проекта конференции 
редколлегия исходила из первого прави­
ла Рене Декарта для «руководства ума»: 
«Все науки настолько связаны между 
собой, что легче изучать их все сразу, 
нежели какую-либо из них в отдельности 
от всех прочих». Именно поэтому мате­
риалы конференции группировались не 
по общности рода занятий участников, 
но по принципу восхождения от абст­
рактного к конкретному.

Содержание сборника включает 
четыре раздела.

Основной мотив первого раздела 
«Актуальные проблемы формирования 
языковой личности» - показать развитие 
идеи изучения языковой личности в лин­
гвистическом, литературоведческом и 
педагогическом аспектах. В этом ключе 
исследуются весьма интересные про­
блемы. Исследование А.В. Ворожби- 
товой (Сочи) продемонстрировало как 
положительные в научно-методическом 
плане моменты (достаточно высокий со­
циокультурный статус русского языка), 
так и вызывающие тревогу тенденции: 
снижение качества владения русским 
языком, недостаточное владение нерус­
ским населением родными языками; на 
основе аналитического обзора научной 
литературы и собственных наблюдений 
ученый обосновала необходимость лин­
гвориторического подхода к формирова­
нию языковой личности в ситуации на­
ционально-русского двуязычия;
Е.Н. Атарщикова (Ставрополь) показала 
динимику развития языковой личности 

в контексте общей культуры и комму­
никативной компетентности; И.В. Ки- 
чева (Пятигорск) посвятила свою статью 
терминологии как составляющей про­
фессиональной языковой личности; Ка­
менева Г.Н. (Ставрополь) раскрыла эт­
нокультурные аспекты социализации 
женщин России в 20-30-е годы XX века; 
Трембикова А.А. (Ставрополь) связала 
языковое и личностное развитие млад­
ших школьников в процессе обучения 
русскому языку; Крупина О.В. (Ставро­
поль) вынесла на обсуждение проблему 
взаимосвязи языка и мышления в про­
цессе формирования языковой личности; 
Чуприна А.А. (Ставрополь) рассмотрела 
язык как основу духовности и культуры 
народа; Козина Ал.В.(Ставрополь) трак­
товала языковую личность в аспекте 
лингвокультурологии; Назаренко 
Н.Н.(Ставрополь) Особенности форми­
рования языковой личности студента в 
процессе межнационального общения; 
Глушкова Н.Г.(Ставрополь) дала обзор 
теоретическим ракурсам: понятию, 
структуре, задачам изучения языковой 
личности.

Второй раздел «Языковая лич­
ность как о риентир современных лин­
гвистических исследований» приоткрыл 
во многом не известные или не система­
тизированные страницы лингвистиче­
ского краеведения, этнографии и куль­
туры. Преподаватели вузов и учителя 
школ г.Ставрополя презентовали такие 
оригинальные темы, как «Прозвищные 
онимы и особенности их восприятия но­
сителями языка» (Долотова Т.Н.); «Ак­
сиологический аспект субъектной се­
мантики в языке русской агиографии XII 
- ХУПвв.» (Кильпа Н.А.); «Языковая 
личность» первопоселенцев северо- 
западных районов Ставрополья» (Бори­
сова Т.Г., Кузнецова Т.Б.); «Синестезия 
как целостность чувственного отражения 
объективного мира языковой лично­
стью» (Скрипник Я.Н.). Научные изы­
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скания Пятигорска несколько иные: 
«Контекстуальная синонимия как сред­
ство вербализации когнитивного уровня 
языковой личности Д.С. Мережковско­
го» (Неверова Т.А.); «Труд и безделье в 
русских пословицах и фразеологизмах» 
(Швелидзе Н.Б.).

Третий раздел «Языковая личность 
автора и персонажа художественного 
произведения в аспекте его интерпрета­
ции» объединил педагогов-филологов 
разных направлений. Исследователи из 
Ставрополя рассматривают в основном 
проблемы литературоведческие: «К во­
просу о языковой выразительности про­
зы И. Бунина на материале путевых 
очерков «Тень Птицы» (Ахвердова Е.И.); 
«Человек и диалог как ведущие катего­
рии при изучении романа Ф.М. Дос­
тоевского «Преступление и наказание» 
(Козина А.В.); «Выражение авторского 
«я» как отражение языковой картины 
мира (на материале текстов песен рок- 
музыкантов)» (Лобова Л.А.); «Языковая 
личность автора художественного тек­
ста. Идиостиль Ф.М. Достоевского» (Ро­
дионова А.В.); «Традиции А.С. Шиш­
кова в детской литературе второй поло­
вины XIX века» (Стрельникова Л.Н.). 
Вызывают интерес труды представите­
лей города Пятигорска: «Лексико­
стилистическая структура текста в ра­
курсе проблемы языковой личности 
М.Ю.Лермонтова (на материале романа 
"Герой нашего времени» (Верещагин 
К.А., Кичева И.В); «Антропоцентриче­
ский аспект феномена интертекстуаль­
ности в лингвориторической парадигме» 
(Зуев М.Б.) и «Языковая личность вождя 
в большевистском дискурсе (на материа­
ле текстов В.И. Ленина)» (Кегеян С.Э).

Четвертый раздел «Этюды о наших 
учителях» посвящен памяти учителей, 
носителей элитарной языковой и рече­
вой культуры Ставропольского края: 
«Авторитет языковой личности в науке» 
(Леденев Ю.Ю.); «Школьный учитель: 

фрагмент портрета языковой личности» 
(Атарщикова Е.Н.). Следует отметить, 
что наиболее пристальное внимание 
ученых разных направлений (лингвис­
тов, литературоведов, педагогов, психо­
логов, социологов, культурологов, фило­
софов) сейчас привлекает культура эли­
тарная, что можно объяснить остро 
стоящей в настоящее время перед обще­
ством задачей сохранения культуры са­
мого высокого уровня.

С точки зрения характера взаимо­
действия языковой личности с языковой 
системой в идеале можно выделить не­
сколько типов носителей элитарной ре­
чевой культуры: а) носители языка, ко­
торые просто воспроизводят языковую 
систему со строгим соблюдением всех ее 
требований: дикторы радио и телевиде­
ния (Ю.Левитан, И.Кириллов); б) носи­
тели языка, которые не просто воспроиз­
водят языковую систему с соблюдением 
ее требований, но и обогащают ее. Здесь 
явно выделяется два подтипа: носители 
элитарной культуры, которые обогаща­
ют ее на уровне метаязыка (ученые 
К.И. Бендер, П.В. Чесноков, журнали­
сты) и носители элитарной культуры, 
которые обогащают ее собственно язы­
ковыми единицами и правилами их 
употребления (писатели и поэты 
А. Вознесенский, А. Солженицын); в) 
носители элитарной культуры, которые в 
своей речевой практике объединяют 
особенности речи первых двух типов 
(А.А. Реформатский, лингвист, владею­
щий в совершенстве строгой нормой, в 
речи которого, однако, очень много яр­
кой языковой игры, экспрессии, публи­
цистики). Небольшое количество статей, 
посвященных портретным характери­
стиках, объясняется тем, что исследова­
ния такого рода связаны со значитель­
ными трудностями, которые возникают с 
связи со сбором материала, который от­
ражал бы речь человека во всех ее аспек­
тах, и выбор языковой личности, изуче­
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ние которой представляло бы интерес, 
хотя теоретически интерес для науки и 
для общества представляет любая лич­
ность и ее язык.

В издании «Языковая личность в 
аспекте атропологии» представлены ре­
зультаты исследований ученых Ставро­
поля, Сочи и Пятигорска, направленных 
на решение теоретических и прикладных 
вопросов, связанных с формированием и 
представлением языковой личности. 
Поднимаемая в статьях проблематика 
способствует более глубокому познанию 
и осмыслению филологических, фило­
софских и педагогических аспектов в 
рамках обозначенной темы конферен­
ции.

Сборник предназначен для препо­
давателей вузов, учителей школ, студен­
тов, а также всех тех, кто интересуется 
вопросами теории языка и методики его 
преподавания.

Представленные статьи по мето­
дологии, теории и прикладным аспектам 
современной филологии, по нашему 

глубокому убеждению, могут способст­
вовать планированию траектории обра­
зования как в профильной, так и высшей 
школе. Более того, они помогут развить 
навыки реализации профессиональной 
карьеры на протяжении всех этапов обу­
чения: определения склонностей и спо­
собностей, поиска работы, самомарке- 
тинга на рынке труда, анализа и оценки 
успешности осуществления карьерных 
замыслов.

Организация, проведение интер- 
нет-форума и работа над сборником 
проведена сотрудниками лаборатории 
«Антропология детства» Ставропольско­
го государственного педагогического 
института в рамках научной программы 
«Технологическое обеспечение антропо­
логического подхода в образовании», 
финансируемой Правительством Став­
ропольского края.

Е.Н. Атарщикова, 
Я.Н. Скрипник

* * *
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«ЧЕЛОВЕК В ИСТОРИИ. ЧЕЛОВЕК В КУЛЬТУРЕ. 
АНТРОПОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИСТОРИИ 

ОКТЯБРЯ 1917 Г.»
СТУДЕНЧЕСКИЙ НАУЧНО-ПРАКТИЧЕСКИЙ СЕМИНАР (15 НОЯБРЯ 2007 Г.)

15 ноября 2007 г. на историко- 
филологическом факультете Ставро­
польского государственного педагогиче­
ского института проходил студенческий 
научно-практический семинар «Человек 
в истории. Человек в культуре. Антро­
пологические аспекты истории Октября 
1917 г.», посвященный 90-летию Ок­
тябрьской революции.

Автором проекта является Е.Г. По­
номарев, д.юр.н., профессор, заведую­
щий кафедрой истории и права. Органи­
заторы семинара - Н.А. Леонова, к.и.н., 
доцент кафедры философских и культу­
рологических дисциплин, куратор СНО 
«Магистр», Т.С. Овчаренко, к.и.н., до­
цент кафедры истории и права и Т.Е. 
Лушкина, студентка группы ИФЗИ, 
председатель СНО «Магистр».

Подготовка к семинару началась 
еще в конце прошлого учебного года, 
когда студенты с научными руководите­
лями определили тематику выступлений 
и приступили к подбору материала. В 
течение мая-октября темы выступлений 
корректировались, содержание статей, с 
помощью научных руководителей, не 
раз редактировалось и дополнялось. В 
результате определились следующие те­
матика научно-практического семинара 
и состав участников:

1.Октябрьская революция 1917 г. в 
отечественной историографии.

Пряжникова Ольга (ИФ4И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Л.Н. Куприченко

2. Октябрьская революция 1917 го­
да глазами западных исследователей.

Гаращенко Мария (ИФ4И)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. Колесникова Э.Г.
3. Мифологизация Октября 1917 г. 

в общественно-историческом сознании.
Курнышева Мария (ИФЗИ)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Н.А.Леонова
4. Роль Л. Троцкого в революцион­

ном цикле 1917года.
Пономаренко Марина (ИФ2И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент В.Н.Садченко
5. Проблемы аграрной истории Ок­

тябрьской революции в англоязычной 
литературе.

Перова Юлия (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент В.В. Лямин
6. Октябрьская революция и взгля­

ды «евразийцев» на ход русской исто­
рии.

Долгополова Ольга (ИФ4И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Л.Н. Куприченко
7. Ощущение времени в источни­

ках личного происхождения современ­
никами Октябрьских событий.

Астафуров Вячеслав (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Т.С. Овчаренко
8. Отношение различных групп го­

рода к Октябрьской революции!917 го­
да.

Трофим Сергей (ИФ2И)
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Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. Э.Г. Колесникова
9. Российская и германская рево­

люции: опыт сравнительного анализа (по 
материалам воспоминаний).

Темирханова Карина (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. О.Н. Новикова
10. Русская православная церковь и 

Октябрьская революция (по материалам 
законодательных актов 1917-1918 г.г.).

Лушкина Татьяна (ИФЗИ)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Н.А. Леонова
11. Тип революционера Октября 

1917г.
Карагодин Егор (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Т.С. Овчаренко
12. Усиление позиций Советов в 

период от Февраля к Октябрю 1917 г. (в 
трудах Н. Суханова)

Иконникова Татьяна (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. П.Г. Немашкалов
13. Изменение положения женщи­

ны в исламе после Октябрьской револю­
ции 1917 г.

Дубиновская Светлана (ИФЗИ)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Н.А. Леонова
14. Влияние Октябрьской револю­

ции на народное образование в Совет­
ской России.

Авешникова Елена (ИФЗИ)
Научный руководитель: к.и.н., до­

цент Н.А. Леонова
15. Интеллигенция и революция 

1917 г.
Каленкина Анна (ИФ5И)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. П.Г. Немашкалов
16. Интеллигенция в революции.
Резникова Евгения (ИФ4Р)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. Э.Г. Колесникова

17. Булгаков и Тэффи.
Бекбулатова Таисия (ИФ5И)
Научный руководитель: к. фил. н. , 

ст. преп., В.А. Кофанова
18. М. Цветаева и революция.
Журова Ирина (ИФ2Р)
Научный руководитель: к. фил. н. , 

ст. преп., В.А. Кофанова
19. Революционная поэзия Демьяна 

Бедного.
Сюмакова Алина (ИФ2Р)
Научный руководитель: к. фил. н., 

ст. преп., В.А. Кофанова
20. Плакат как форма идеологиче­

ской борьбы.
Абрамян Нонна (ИФ2Р)
Научный руководитель: к. фил. н. 

,ст. преп., В.А. Кофанова
21. Влияние революции на развитие 

отечественного театрального искусства.
Колесникова Марина (ИФ2Р)
Научный руководитель: к. фил. н., 

ст. преп., В.А. Кофанова
22. Влияние революции 1917 года 

на лексический состав языка.
Быковская Людмила (ИФ2Р)
Научный руководитель: к. фил. н., 

ст. преп., В.А. Кофанова
23. Революция 1917 года и измене­

ния в денежной политике.
Метельская Светлана (Э2У)
Научный руководитель: к.и.н., ст. 

преп. Э.Г. Колесникова
Открыл студенческий научно- 

практический семинар Е.Г. Пономарев, 
д.юр.н., профессор, заведующий кафед­
рой истории и права. Его выступление 
было посвящено неоднозначности оцен­
ки событий Октября 1917 г. в историо­
графии и истории. Были ли они заплани­
рованными или стихийными? Можно ли 
считать революцию переворотом? Поче­
му именно большевики смогли взять 
власть? Эти и другие вопросы, по- 
прежнему, дискутируются в отечествен­
ной и зарубежной исторической науке. 
Е.Г. Пономарев, обобщая сказанное и 
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подвода итоги своего выступления, при­
звал подходить объективно в исследова­
нию и оценке событий Октября 1917 г., 
отказаться от крайностей и полного от­
рицания целого ряда аспектов револю­
ции 1917 г., сыгравшей огромную роль в 
истории нашей страны.

Истории Ставрополья в Октябре 
1917 г. было посвящено выступление 
Н.Д. Судавцова, д.и.н., профессора Став­
ропольского государственного универ­
ситета, приглашенного на научно- 
практический семинар. Начав с оценки 
революции современными исследовате­
лями и обществом, Н.Д. Судавцов пока­
зал специфику региональной истории на 
общероссийском фоне, выделив этапы и 
проследив ход развития революционных 
событий в Ставропольской губернии. 
При этом была подчеркнута роль таких 
факторов, как отдаленность региона, от­
сутствие крупных промышленных цен­
тров и, по преимуществу, крестьянское 
население. Богатый и интересный фак­
тический материал, его яркая, эмоцио­
нальная подача, несомненная актуаль­
ность выступления вызвали интерес как 
среди студентов, так и преподавателей 
факультета.

Выступления студентов затронули 
такие аспекты истории октября 1917 г., 
как историография вопроса, использова­
ние различных источников и их интер­
претация, религия и церковь в Октябре, 
мифологизация революционных собы­
тий, культура и революция и др. Следует 
отметить, что содержание и изложение 
материала студентами Гаращенко М., 
Пряжниковой О., Курнышевой М., Луш­
киной Т., Дубиновской С., Карагодиным 
Е., Быковской Л., Абрямян Н. отлича­
лись достаточно высоким уровнем, вы­

ступления были хорошо и качественно 
подготовлены, студенты смогли заинте­
ресовать аудиторию, что позволило про­
вести семинар в форме дискуссии.

Хотелось бы обратить внимание на 
то, что впервые в научно-практическом 
семинаре приняли участие студенты 
всех отделений историко-филоло­
гического факультета: «Истории», «Рус­
ского языка и литературы» и «Экономи­
ки, менеджмента и рекламы».

В целом научно-практический семи­
нар показал, что студенты историко- 
филологического факультета СГПИ про­
являют интерес к научно-исследо­
вательской работе. Многие из них, уже 
будучи студентами первых курсов, при 
написании статей используют архивные 
материалы, что является показателем 
качественного уровня их работ. Кроме 
того, студенты, планирующие связать 
свою будущую профессиональную дея­
тельность с наукой, имеют возможность 
публиковать свои статьи на страницах 
студенческого альманаха «Диалог», на­
учным консультантом которого является 
Е.Н. Атарщикова, д.юр.н., профессор, 
декан историко-филологического фа­
культета СГПИ.

Хотелось выразить благодарность 
профессорско-преподавательскому со­
ставу факультета, как научным руково­
дителям, так и принявшим участие в 
студенческом научно-практическом се­
минаре, которые оказали существенную 
помощь при написании статей, их редак­
тировании, организации и проведении 
семинара.

Н.А. Леонова, к.и.н., доцент кафедры фи­
лософских и культурологических дисциплин

СГПИ, куратор СНО «Магистр»

* * *
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